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APRESENTACAO. Uma pequena homenagem

Ivan Fortunato
Alexandre Shigunov Neto

Paulo Freire foi um educador cuja obra marcou a educacao popular em todo o
mundo. Desde quando reconheceu o potencial transformador do ensino dialogado e
das oportunidades de conscientizacéo que surgem do acesso ao conhecimento, Paulo
Freire tornou-se um incansavel militante da pedagogia do oprimido — esta que se
tornaria sua obra mais conhecida.

Faleceu no final do século passado, 20 anos atrds. Sua educacédo, por outro
lado, permanece viva aqui no Brasil e ao redor do planeta. Destacar essa intensa e
insistente permanéncia no discurso e na pratica educativa é objetivo deste livro, que
retne textos do Brasil, Espanha e Portugal.

Gostariamos de acreditar que a producdo deste livro é uma forma de
homenagear Paulo Freire, mas, ao mesmo tempo, demonstrar a atualidade de seu
pensamento.

Excelente leitural
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CAPITULO 01 — POBREZA E EDUCACAO

Pedro Demo

A ligacdo entre pobreza e educacdo sobe e desce conforme as expectativas
ideologicas em jogo. Nos Estados Unidos faz-se facilmente ligacdo direta linear,
também para justificar o desempenho pifio de estudantes americanos no PISA (Demo,
2013): quando se retiram os pobres da amostra, o0 desempenho sobe, rivalizando com
os melhores ranqueamentos europeus. Em especial, Ravitch (2013) assume este
posicionamento, razdo pela qual sua proposta de reforma se inspira fortemente em
como abordar estudantes mais pobres, desde a educacdo infantil. Enquanto a
Finlandia tem por volta de 5% de criangas pobres, nos Estados Unidos esta cifra pode
chegar a 30%, uma diferenca muito marcante e comprometedora. Esta discussao é
acalorada em termos de contrapropostas de teor neoliberal e corporativista, quando
se pleiteiam mudancas institucionais fortes, como charter schools, voucher,
homeschooling, designadas a resolver o desafio de estudantes mais pobres (de
minorias sobretudo) via nocdo de mercado, com resultados muito duvidosos
(Russakoff, 2015). Para azedar ainda mais o ambiente, Lubienski & Lubienski (2013)
publicaram avaliacdo estatisticamente bem fundamentada e respeitada que aponta a
escola publica americana como ainda melhor, em parte porque teria professores mais

bem plantados.

Entendendo pobreza

Nos Estados Unidos, é uso aventar que educacdo pode curar pobreza, sendo
esta visdo alegada, incisivamente, para evitar assisténcias. Entende-se por la
assisténcia como “assistencialismo”, ou seja, politica social que tem como rescaldo
acomodar o pobre, impedindo pretensdes emancipatérias. Toma-se o lado
emancipatoério da educacdo como alavanca para superar a pobreza material (pobreza
restrita as caréncias materiais) que precisa ser enfrentada no mercado, ndo em
assisténcias. Tem a ver com a nocéo liberal de pobreza, ou seja, como inépcia do
pobre (culpa dele, ao final); educacéo serve para acabar com esta inépcia, instigando
0 pobre a reagir em termos de autossustentacdo e autopromocédo. Esta expectativa

ecoa propostas como “Do it Yourself’ (Faca por Vocé mesmo) (Knobel & Lankshear,
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2010. Kamenetz, 2010), apostando em que educacdo poderia emancipar
marginalizado, se restaurasse a iniciativa propria dele. Pobre seria quem néo trabalha,
nao quer trabalhar, ndo toma a vida a sério, ndo assume responsabilidade, preferindo
deixar o destino em maos alheias. Por tras esta a ideologia da ética do trabalho: quem
trabalha ndo sera pobre!

A ideologia principal, porém, € que o mercado liberal acaba, mesmo por vias
tortas, resolvendo a desigualdade social, tendo como parametro o contexto
evolucionario: sobrevive 0 mais apto; outros vao sendo descartados. Como todos tém
chance, desde que trabalhem bem, ndo é problema do mercado, propriamente. Na
contramdo dessa ideologia esta outra que ndo vé pobreza apenas como caréncia
material, mas como processo histérico de exclusdo, algo fabricado historico-
socialmente, com preponderancia dos mecanismos liberais de mercado. Embora
também exista o pobre acomodado, pobreza nio é “culpa”, mas produto histoérico, o
gue hoje fica possivelmente bem mais claro com a concentracao exorbitante de renda
no mundo: fala-se ja de 1% que tem quase tudo e 99% que nao tém quase nada (no
extremo, aponta-se ja para 0,1% que tem quase tudo e de 99,9% que ndo tém quase
nada) — o mundo inteiro trabalha para alguns nababos. Se pretendéssemos assegurar
0 mesmo bem-estar americano ao mundo todo, precisariamos de muitos planetas e
0s esgotariamos todos rapidamente — impossivel. Esta maneia de ver realca o lado
politico da pobreza, vendo a esta como desigualdade politica intrinsecamente (Kaplan,
2015).

Mais que ninguém, Paulo Freire trabalhou este lado da pobreza em sua
proposta de “autonomia” do oprimido (1997): enquanto o oprimido esperar do opressor
sua libertacdo, ndo a terd ou tera na medida do opressor. E mais, o liberto de hoje
pode ser o opressor de amanhd; basta que chegue ao poder. Pobreza néo é apenas
caréncia; é principalmente destituicdo, confronto, marginalizacdo (Demo, 2007). Esta
nocéo cabe bem melhor na educagcdo emancipatoria: ndo cura pobreza material, que
passa pelo mercado, mas pode contribuir para gerar um pobre capaz de lutar por sua
autossustentacdo e autopromoc¢ao. Ou seja, pode ser alavanca crucial para a
cidadania dos oprimidos. Paulo Freire falava de “ler a realidade” e de
“conscientizacdo” como promessas para despertar o olhar critico do oprimido, em
especial autocritico, com vistas a entender que precisa desvincular-se do opressor e

tomar o destino em suas maos.
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Neste sentido, diria que superar pobreza material ndo é pretenséo direta da
educacgdo, embora possa ser apoio util, mas é pretensdo direta contribuir para a
superacao da pobreza politica, como esteio fundamental da cidadania. No espaco
neoliberal, educacdo sempre é vista como serva do mercado, ou seja, como
preparacdo profissional, mas educadores em geral reconhecem que o lado
possivelmente mais forte (ou nobre) da educacado € formativo, promotor do sujeito
capaz de historia prépria. Ndo pode ignorar o mercado, mas nao aceita subordinar-
se. A prética capitalista ndo toma conhecimento da pedagogia, até porque entende
educacdo como questdao econdmica (loschpe, 2004), com base em correlagbes
lineares toscas (desempenho escolar como “determinado” pelo ingresso familiar, por
exemplo). Esta relacdo econdmica se exacerbou com o reconhecimento atual de que
produtividade é questdo colada na educacéo, coisa que tem histéria forte americana
(pelo menos desde o susto do Sputnik, em 1957).

Assisténcia sempre cabe, mas € politica auxiliar, pois ndo tem efeito
emancipatorio, como regra. O exemplo do Bolsa-Familia € ilustrativo: enquanto
representa um programa de enorme significado republicano e democratico, ndo tem
porta de saida. Repete-se ai a velha politica clientelista, cuidando de um pobre que
corresponde com seu voto. A pobreza politica ndo é enfrentada, o que permite afirmar
que o pobre continua com seu destino em méos alheias. Sendo proposta tecnocratica
(intelectuais organicos de meia tigela), o pobre néo é mais que beneficiario, esperando
a libertacdo do opressor. Esta expectativa escuda-se também no Estado como
garante da cidadania, tese de certas esquerdas que assassinam Marx, ja que este
ndo s6 condenou o mercado capitalista como incompativel com a cidadania popular,
mas também o Estado, por ser tipicamente lacaio do mercado. Quando defendeu a
este, o fez como entidade de poucas funcdes gestoras, pequeno, subsidiario, e
sempre controlado estritamente pela cidadania organizada (Demo, 1986). Garante da
cidadania é o cidadao, se souber organizar-se e tomar o destino em suas maos, nem
mercado, nem Estado. Estes s&o instrumentacées a servico da cidadania, cuja

qualidade nunca € intrinseca, mas imposta pela cidadania.

Educacdo emancipatoria
Educagcdo emancipatéria radicaliza a dindmica autoral da aprendizagem,
investindo na autopromocdo do interessado, na direcdo do pleonasmo “self-

authorship” (Magolda, 1999. Magolda et alii, 2010). “Autoria” s6 pode ser propria, nao
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h& como alguém fazer a autoria que seria do outro, mas, por via das duvidas, alega-
se “autoria prépria”, para que fique claro a iniciativa insubstituivel do interessado. Por
exemplo, o professor pode fazer o que quiser para motivar o estudante, trabalhar
conteudos, chamar a atencédo e inventar palhacada, mas ndo pode aprender pelo
estudante. Assim como os pais nao podem “crescer” pelo filho, assim professor nao
pode substituir a iniciativa do estudante. Neste sentido, h4 um grado de verdade na
posicdo americana liberal de achar que o pobre, culpado pela pobreza, so6 sai dela se
ele tomar iniciativa. Assisténcia pode desviar esta rota crucial de assumir a
responsabilidade. No entanto, primeiro, pobre ndo é culpado da pobreza — dificilmente
alguém estaria “interessado” em ser pobre; muitos que recebem assisténcia, se
pudessem, ndo gostariam de receber — e, segundo, pobre pode ndo ter forcas
suficientes para encarar o desafio. Esta constatacdo tem motivado a proposta do
“intelectual organico”, a la Gramsci (Gramsci, 1978. Léwy, 1978), sugerindo que a
formacdo da consciéncia critica autocritica no pobre precisa de apoio externo
circunstancial, ainda que néo substitua o protagonismo do préprio pobre. Retomando
0 Bolsa-Familia, o papel de tecnocratas bem-intencionados foi fundamental, ja que
pobre ndo faz teoria da pobreza (O’Connor, 2001) nem monta programas sociais
tecnicamente sofisticados; algum “intelectual” precisa colaborar, ndo para tornar-se
porta-voz do pobre, usurpando-lhe a voz, mas para servir de instrumentacao
estratégica. No combate a pobreza, o pobre ndo pode ser apenas beneficiario, porque
isto o reduz a manipulado; precisa ser protagonista decisivo.

Em termos tedricos, emancipacdo pressupde pelo menos trés momentos
concatenados. Primeiro, carece formular consciéncia critica autocritica, que Paulo
Freire codificava como “ler a realidade”, “conscientizar-se”, para que seja viavel
confrontar-se com a opressdo, entendendo-se a condicdo de oprimido como
historicamente forjada. Segundo, precisa organizar-se politicamente, para que,
somando forcas da cidadania coletiva, possa reagir com algum realismo. Terceiro,
carece montar projeto alternativo, dentro do qual seja protagonista definidor.
Educacdo pode oferecer contribuicbes decisivas nesta trajetéria, em especial para
cortar o cordao umbilical com a opressdao, mas também para construir um sujeito
capaz de historia propria, individual e coletiva. O movel crucial é autoaprendizagem,
através da qual o oprimido aprende a apostar em suas capacidades: mesmo

precisando sempre de apoio externo, inclusive de assisténcia, a dinamica
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emancipatoéria ndo pode prescindir de sua iniciativa e protagonismo. Emancipacao &
conquista, ndo doagéo, concessao, acomodacao.

Implica corte de profundidade radical com a opresséo, 0 que ndo se consegue
apenas manejando saberes do senso comum, ainda que estes sejam de significado
decisivo para a identidade comunitaria e cultural, comunicacdo grupal, linguagem
cotidiana etc. O conhecimento mais préximo desse corte € o cientifico (razdo de ver
em intelectuais ditos organicos parceiros fundamentais), mesmo sendo
profundamente ambiguo (0 mesmo conhecimento que emancipa € o que imbeciliza).
Carece-se de conhecimento capaz de confronto, luta, ostensivamente desconstrutivo,
implicando entrar em campo com armas similares estratégicas. Outros saberes ndo
sao suficientemente desconstrutivos, ndo preparam minimamente para o confronto,
porque ndo é de sua tessitura a rebeldia e a alternativa (Demo, 2012). Assim,
educacéao volta-se mais propriamente para o combate da pobreza politica, enquanto
subalternidade historicamente causada e que precisa ser sacudida, como condi¢cao
indispensavel para virar a mesa. Ou seja, educacao age na politicidade da pobreza,
nao tanto em sua materialidade, procurando erigir um sujeito historico capaz de
alternativa. Como, porém, pobreza politica ndo € outra pobreza, mas a mesma em
outra dimensao (moeda com duas faces), ambas as faces se correlacionam, em geral
reforcando-se.

Por tal razdo, quando falamos de capacidade critica, ndo apontamos de modo
adequado para o desfio autocritico, que é a alma do negdcio. Assim como
aprendizagem bem sucedida é, ao final, autoaprendizagem, assim também critica
bem sucedida é autocritica: critico que foge de ser criticado, ndo atinou para a
relevancia da autocritica, postulando-se acima da critica. Ndo ha como criticar sem se
expor a critica. Para Paulo Freire, o desfio maior sempre foi de o oprimido flagrar-se
objeto injusto de opressao, via autocritica, também para acentuar que saida, se
houver, € pela via da iniciativa prépria. Qualquer ajuda que venha de fora pode ser
bem-vinda, mas so6 faz sentido se for transformada em autoajuda. Como sabemos,
este termo é sarcastico: autoajuda desandou em receitas prontas que apenas mudam
de subalternidade, ainda que o termo, em si, seja correto — trata-se de ajuda que
promove a emancipacao do ajudado. A sociologia e antropologia estdo habituadas a
ver no dom uma tética ambigua, j& que € comum dar para receber, ou dar para gerar
dependéncia (Godbout, 1999. Godelier, 2001). E bem mais dificil montar um tipo de

ajuda feita para que o ajudado dispense a ajuda. Esta condi¢cdo sempre coloca algum
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gosto ruim sobre intelectuais organicos, facilmente suspeitos de manipular seus
apaniguados. Nao impede que existam intelectuais organicos auténticos, como

Gramesci teria sido, mas pode facilmente ser conversa hipdcrita.

Escola emancipatoéria

Hoje, muita gente ndo consegue ver na escola qualquer importancia
“educacional”, formativa, muito menos emancipatéria. Em parte porque o modelo
escolar vigente € uma velharia secular, em crise tanto no lado publico, quanto privado.
Aprende-se muito pouco em nossa escola — segundo dados vigentes, aprendizagem
adequada é excepcional; normal € ndo aprender quase nada. A escola basta-se com
repassar conteudos curriculares, dar aula, aplicar prova e expedir diplomas
completamente superados. Até a escola privada esta em decadéncia — no Ideb de
2013 foi a Unica que caiu (no ensino médio), sem falar que ndo alcancou a meta em
nenhum momento (anos iniciais, anos finais, ensino médio); a versao publica alcangou
a meta apenas nos anos iniciais, mas ndo caiu em nenhum momento. No entanto, é
possivel uma escola emancipatdria, no sentido da equalizacdo de oportunidades.

Equalizacdo de oportunidades, contudo, € promessa que precisamos revisar.
Educacédo equalizadora ndo é aquela que é igual para todos, tratando de modo igual
gente extremamente desigual (Au, 2009). Seria aquela condizente com as
necessidades dos mais necessitados, ou seja, tipicamente diversa para dar conta da
diversidade. Estudantes mais pobres carecem de escola extremamente mais
competente, primeiro, porque podem estar astronomicamente atrasados (em geral,
estédo), segundo, porque a mesma oferta ndo tem condi¢éo de apagar o atraso, e com
iSS0 nAo conseguem acertar o passo com 0s estudantes mais ricos. Assim, esses dois
desafios — retirar o atraso clamoroso, acertar 0 passo — implicam uma oferta
extremamente mais competente, com o intuito de equalizar as oportunidades.
Oportunidades somente se equalizam, quando o ponto de partida € pelo menos similar
— por exemplo, colocando um boxeador de 80 kg lutando contra outro de 80 kg
(embora esta similitude ndo impeca que um tenha dois metros de altura e outro 1,75,
ressaltando alguma vantagem para um lado). Quando o ponto de partida € muito
diverso, s6 pode haver equalizacdo se a desvantagem for superada — é isto que
precisamente buscamos: condi¢des equalizadas de partida, ainda que dindmicas do

percurso possam permitir condi¢cdes diversas de chegada.
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E primarismo postular que, aplicando-se o mesmo ldeb para toda escola,
estamos tratando a todos de modo igual — estamos, formalmente, nunca, porém,
concretamente. A escolinha do fim do mundo n&o tem como desempenhar-se como a
escola chique urbana, por mais que facam a mesma prova. O teste vai realcar o atraso
da escola do fim do mundo. Em casos extremos, estudantes pobres podem
desempenhar-se bem, ainda assim, se forem herais e tiverem sorte. Nao, porém, pela
via da normalidade. Quando se fala de Escola Integral, pelo menos na tradicdo de
Darcy Ribeiro (junto com Paulo Freire), busca-se escola diferenciada para estudantes
diferentes (mais marginalizados), na conviccdo de que precisam de oferta
extremamente superior. A tendéncia, porém, é de esticar a escola péssima para oito
horas, postulando que esta mudanga a tornaria 6tima, como na proposta do “Mais
educacao”. Transportar para oito horas o que é péssimo, faz um péssimo duas vezes
maior. E duas vezes escola pobre para o pobre.

Ocorre que o problema mais iniquo da escola € a falta de aprendizagem — o
tempo é gasto com repasse de conteudo, aula, prova. Estudantes mais ricos, em
escolas privadas, podem receber uma oferta instrucionista cavalar (ambiente de
cursinho), mas, como se pede iSso para passar em muitos vestibulares, é suficiente
para o mais ricos estudar na melhor universidade publica e gratuita. Por ai ja se vé o
guanto este sistema de ensino € iniquo: a universidade publica e gratuita de melhor
nivel se justifica para acolher o acesso dos mais pobres, mas acaba como botim dos
mais ricos, a titulo insano de equalizacdo de oportunidades! Assim, esbarramos com
a cantilena mais velha da educacdao reprodutivista ou aparelho ideoldgico do Estado
(Althusser, 1980). A escola serve para mais nitidamente segregar os estratos sociais:
cidadaos de primeira e outros infindos de segunda, terceira, quarta...

Equalizagao de oportunidades nao implica sociedade “igual”, porque igualdade
precisa compatibilizar-se com as diferencas — em sociedade somos iguais e
diferentes, ambiguamente. Equalizacdo de oportunidades implica reconhecer que em
toda sociedade é preciso negociar doses de desigualdade que sao possiveis de
engolir, ndo extremas, porque sao insuportaveis, mas relativas a oportunidades
razoavelmente distribuidas. Mesmo quando conseguimos que todos tenham o0 mesmo
ponto de partida, nunca todos atingem do mesmo jeito o ponto de chegada. Se, num
experimento mental, distribuissemos a riqueza disponivel de modo igual para todos
hoje, amanhd ja& teriamos gente com menos, por conta das diferencas

comportamentais, culturais, ou mesmo circunstanciais. Chegar ao mesmo lugar, de
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modo igual, & proposta opressiva. Mas ter todos oportunidades equalizadas €
considerado direito fundamental — e educacao poderia colaborar muito com isso, se
soubesse corresponder as necessidades dos mais necessitados. A escola publica,
sendo no fundo a Unica chance do mais pobre, ndo consegue esta proeza, porque
enreda-se no sarcasmo da coisa pobre para o pobre; a escola privada € mais
sarcastica ainda, quando postula que, via mecanismos de mercado, se sanem
desigualdades escabrosas. A escola que, de direito e de fato, equaliza oportunidades
para os mais pobres, esta para nascer. Em casos como a Finlandia, onde quase todos
aprendem bem e tém a mesma escola publica e gratuita, a escola é menos
equalizadora do que se pensa, pois ja lida com uma sociedade bastante equalizada
(pobreza é bem minoritaria, por volta de 5%). Ainda assim, esses 5%, perdidos no mar
dos menos pobres podem ser sugados para cima, aproveitando, ao final, a escola com
algum desempenho razoavel.

O efeito de equalizacdo de oportunidades veio sobretudo via mercado, com
empregos mais bem remunerados, protecdes laborais e previdenciarias efetivas,
sindicatos potentes que permitem certo controle do capital, Estado do bem-estar etc.
Embora educacdo seja componente decisivo ou mais decisivo da produtividade e
competitividade, comparece como serva do mercado, ndo como agente
emancipatério. O impacto emancipatério pode aparecer na cidadania critica
autocritica, no sindicalismo efetivo, na organizacdo comunitaria, na capacidade de
controle democratico debaixo para cima etc. Este, porém, é ainda peregrino em nossa

sociedade.

Concluséo

Pobreza pode comprometer profundamente a educacdo. Uma crianca pobre
comparece a escola com condi¢Bes muito diferentes da crianga mais rica — enquanto
esta ja pode estar “alfabetizada” no pré-escolar (principalmente privado), tem em casa
ambiente de pratica mais rebuscada da lingua materna, com vocabulario extenso e
rico, encontra suportes pedagdgicos apreciaveis como computador/internet,
biblioteca, videos, enciclopédias (e mesmo tutores pagos), condicdes mais
satisfatorias de saude e nutricdo, sem falar na sustentacdo socioecondémica, a crianca
mais pobre é “xucra”. Torna-se desfio descomunal dar conta dessa crianga,
“equalizando” as oportunidades. Se tomassemos a sério este direito, a crianga mais

pobre precisaria de um processo de alfabetizacdo extremamente mais elevado e
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efetivo, precisamente para evitar que demore até 3 anos e ndo se alfabetize
minimamente nunca mais. Necessitamos de professores superprofissionais que
consigam erigir esta facanha.

Tendemos a supervalorizar educacgéo, quando a vemos com cura generalizada
da sociedade, sendo, porém, ao final, uma dimensao entre tantas outras. Por mais
gue se valorize hoje ainda mais educacéo, por conta de sua vinculagdo muito estreita
com produtividade e competitividade, ndo faz milagres. Muito menos este milagre é
viavel na escola que temos. Estamos tdo habituados a reservar coisa pobre para o
pobre, que, supor uma escola de qualidade muito superior para os mais pobres,
parece conto de fadas.
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CAPITULO 02 - SER EDUCADOR: HOMENAJE A PAULO FREIRE EN EL
VIGESIMO ANIVERSARIO DE SU MUERTE

Miguel Angel Santos Guerra

Me sorprendio la muerte de Paulo Freire con un libro suyo entre las
manos. Un libro que acababa de ver la luz. Estaba leyendo, lo recuerdo
como si fuera ahora, “A la sombrza de ese arbol”. Levanté la ista del libro
para encontrarme con la triste e inesperada noticia. Lo habia seguido
como se sigue a un maestro. Habia leido todos sus libtos hasta el
momento. Me parecia un deber. Una gozosa obligacién. En las fuentes
de sus escritos y de su vida, habia encontrado siempre inspiracion y

fortaleza.

La noticia fue un impacto tremendo porque esperabamos a Freire en la
Unviersidad de Malaga para su nombramiento como Doctor Honoris
Causa. Faltaba solo un mes para el acto de investidura. Ya teniamos
comprados los billetes de avion, ya estaba fijada la fecha para la solemne
ceremonia. Quedamos anonadados. Toda la ilusibn de tenerle entre
nosotros se convirtié en un profundo pesar. La muerte es algo excesivo.
Esa certidumbre de no volver a verle nunca, esa absoluta seguridad de
gue se habia ido para siempre, convirtid la fiesta esperada en un
profundo vacio de desolacion. Pensamos en que viniera su esposa a
recoger esa distincion que nos honraba a nosotros mas que a él. No fue

posible. Todo quedd en un suefio fracasado.

La Fcultad de Educacion, en la que habia nacido la propuesta, decidié
poner su nombre a una dependencia importante de la Institucion. Era un
modo de perpetuar su memoria entre nosotros. En efecto, el Salon de
Grados de la Facultad de Educacién de la Universidad de Mafiaga lleva

el nombre de Paulko Freire
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Cada vez que entro en el Salon de Grados, miro hacia la parte superior
de la puerta y rindo un pequefio homenaje de afecto y de admiracion a
quien siempre consideré un referente del pensamiento y de la accién
educativa puestos al servicio de la liberacion de las personas y de los

pueblos.

Paticipé posteriormente en el Homenaje que la revista Cuadernos de
Pedagogia (n° 268, enero de 1998) quiso tributarle justamente. Lo hice
con un aticulo titulado “El ejemplo como la forma mas bella de autoridad’.
Porque pienso que su vida de compromiso politico y liberador es un

legado inapreciable.

Después de seguir su obra desde mis tiempos de estudiante en la
Complutense hasta la jubilacion que me ha soprendido en el afio 2015,
al ser invitado a participar en ene numero, he querido plasmar como
homenaje un canto al educador inspirado en su vida, en su obray, desde

hace ya 20 afios, en su muerte.

El gran magistrado Pericles, cuya personalidad marcé todo el siglo V antes de
Cristo, hasta el punto de conocerse a éste como Siglo de Pericles, entendio de forma
cabal la misién del maestro como forjador de la personalidad y la conciencia de los
pueblos.

En cierta ocasion, mando6 reunir a todos los genios y artistas que habian
contribuido a engrandecer Atenas. Fueron llegando los arquitectos, los ingenieros, los
escultores, los guerreros que defendieron la ciudad, los fil6sofos que propusieron
nuevos sentidos a la vida... Estaban todos alli, desde el matematico que descubria en
el numero el sentido helénico de la exactitud hasta el astronomo que se asomaba al
universo para contemplar la armonia de las estrellas. Pericles cay6 en la cuenta de
una ausencia notable: faltaban los pedagogos, personas muy modestas que se

encargaban de llevar a los nifios por el camino del aprendizaje.

- ¢Donde estan los pedagogos?, preguntdé Pericles. No los veo por

ninguna parte. Vayan a buscarlos.
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Cuando, por fin, llegaron los pedagogos, hablé Pericles:

- Aqui se encontraban los que, con su esfuerzo, embellecen y protegen a la
ciudad. Pero faltaban ustedes, que tienen la mision mas importante y elevada de

todas: la de transformar y embellecer el alma de los atenienses.

¢ Se lo podria explicar alguien de forma convincente a nuestros politicos de
hoy? No solo lo que Pericles pensaba y sentia de la educacion. También su forma de
vivir honestamente. Porque gobern6 de forma justa e intachable durante mas de un
cuarto de siglo. No hay forma mas bella y mas eficaz de autoridad que el ejemplo.

Creo que es la perspectiva de Paulo Freire. La que centra el eje de la la
liberacion y de la transformacién en los procesos educativos. Procesos que han de
ser suscitados, alentados y acompafiados por la mano solicita del educador, por el
corazon apasionado del educador, por la mente clara y abierta del educador. La

perspectiva que hace del compromiso con el pueblo una causa indestructible.

Ser educador es dificil

Porque, inmerso en la cultura neoliberal donde prevalecen el individualismo, la
competitividad, el eficientismo, la privatsizacon de bienes y servicios, el olvido de los
favorecidos, el relativismo moral, el consumo obsesivo, la hipeertofia de la imgen...,
el educador se dedica a cultivar la solidaridad, el saber, el respeto, la dignidad y la
compasion con los mas débiles.

Porque trabaja en contextos adversos proponiendo modelos por la via de la
argumentacion que otros combaten con modelos presentados por la via de la
seduccion.

Porque desarrolla una tarea de enorme dificultad como es hacer amar el
conocimiento en una sociedad obsesionada con el dinero, el poder, el placer y la fama.

Porque la presién social es cada dia mayor, esperandose de él y exigiéndole
incluso, que responda a todas las necesidades de formacién: para la paz, para el
consumo, para la imagen, para la seguridad vial, para la convivencia, para el medio
ambiente, para los valores...Con parecida formacion y por el mismo sueldo.

Porgue frente a especuladores, demagogos, mercaderes y tiranos, el educador

esta del lado de la verdad, del amor y de la libertad.
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Porque su tarea es cada dia mas compleja ya que los alumnos y alumnas tienen
distractores muy potentes en los medios de comunicacion, en internet, en la calle, en
la discoteca, en las drogas, en el alcohol, en la delincuencia, en los viajes......

Porque, a veces, tiene que tratar de ensefiar a quienes de ninguna manera
desean aprender ni dejar, a cualquier precio, que otros aprendan.

Porque, en la era digital, tienen que tener en cuenta que el conicimiento esta
fragmentado y disperso en mulptiples sitios.

Porque algunas familias entienden que el deber del educador, es hacer toda la
tarea que ellas no pueden, o no saben, 0 no quieren hacer en las casas.

Porque algunos padres y madres han perdido el rumbo y se han convertido en

jueces, policias, espias o en verdugos de los educadores.

Ser educador es compeljo

Porque su tarea es enormemente paraddjica, ya que consiste en ayudar a que
otros aprendan por si mismos a pensar y a convivir, a que sean aprendices cronicos
y autbnomos. Dice Holderlin que los educadores forman a sus educandos como los
océanos forman a los continentes: retirandose.

Porque en la sociedad de la informacion, en la que todo el mundo sabe que
quien tiene informacion tiene poder, se dedica a compartir generosamente el
conocimiento que posee.

Porque para realizar esa compleja y sublime mision, la mas delicada que se le
ha encomendado al ser humano en la historia, recibe una preparacion breve, retérica
y masificada.

Porque trabaja en instituciones cada dia mas complejas en las que existe
disputa ideoldgica, presion social, regulacion asfixiante y espacios incongruentes. “Los
profesores son personas encantadoras que trabajan en lugares horribles”, dice
Popkewitz.

Porque su excelsa profesion no esta suficientemente valorada por los agentes
sociales y por la ciudadania en general. “Aqui el que sabe hace y el que no sabe

ensena”, decia Bernard Show.

Escribe Manuel Rivas: “Mucha gente todavia considera que los maestros
de hoy viven como marqueses y que se quejan de vicio, quiza por la idea

de que trabajar para el Estado es una especie de bicoca perfecta. Pero
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si a mi me dan a escoger entre una expedicion “Al filo de lo imposible” y
un jardin de infancia, lo tengo claro. Me voy al Everest por el lado mas
duro. Ser ensefiante no solamente requiere una cualificacién académica.
Un buen profesor o maestro tiene que tener el carisma del Presidente
del Gobierno, lo que ciertamente esta a su alcance; la autoridad de un
conserje, lo que ya resulta mas dificil y las habilidades combinadas de
un psicologo, un payaso, un disc jockey, un pinche de cocina, un
puericultor, un maestro budista y un comandante de la Kfor. Conozco a
una profesora que sélo desarmé a sus alumnos cuando demostro tener
unos conocimientos futbolisticos inusuales, lo que le permiti6 abordar

con éxito la evolucion de las especies”.

Porque cada curso va sumando un afio mientras sus alumnos y alumnas se
mantienen en la misma edad que siempre han tenido, debiendo superar desajustes
generacionales problematicos.

Porque cada afio, después de aprender a querer a sus alumnos y a ser querido
por ellos, debe separarse de todos para empezar de nuevo el proceso de la conquista
afectiva de otro grupo diferente.

Porque los conocimientos se multiplican vertiginosamente y €l tiene el deber de

estar al dia o, incluso, en el dia de mafnana.

Ser educador es importante

Porque de su tarea depende el progreso moral de las sociedades. Dice Herbert
Wells que “la historia de la humanidad es una larga carrera entre la educacion y la
catastrofe”. La solucién a los problemas de la sociedad no esta en los cuarteles, ni en
los despachos ministeriales, ni en las industrias, ni en las multinacionales... Esta en
las escuelas. Esta en las manos de los docentes.

Porgue la vida de los educandos depende de su capacidad de entusiasmo y
persuasion. Ensefiar no es so6lo una forma de ganarse la vida. Es, sobre todo, una
forma de ganar la vida de los otros.

Porque dedica su vida a luchar contra la ignorancia, contra la injusticia, contra

la opresion, contra la desigualdad y contra el desamor.
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Porque trabaja con materiales delicados, complejos y sublimes (de altisimo
valor) como son las ideas, las expectativas, las emociones, los sentimientos, las
concepciones, las actitudes, los motivos y los valores...

Porque ayuda a sus alumnos y alumnas a pasar de una mentalidad ingenua a
una mentalidad critica.

Porque rompe los postulados de la educacién bancaria para pasar a la
educaciéon problemaitzadora y liberadora.

Porque ayuda a pasar de la pdagogia del colonizador a la pedagogia del
oprimido.

Porque es un profesional de la observacion, de la escucha, del dialogo, de la

negociacion, del encantamiento y de la persuasion.

Ser educador es apasionante

Porque su tarea es intrinsecamente optimista ya que parte de este presupuesto
basico: el ser humano puede aprender. La educabilidad se rompe en el momento que
pensamos que el otro no puede aprender y que nosotros no podemos ayudarle a
conseguirlo, dice Philippe Merieu.

Porque su tarea esta hecha de emociones y sentimientos. Corazones, no sélo
cabezas en la escuela, clamaba en el titulo de uno de sus libros Alexander Neill.

Porque su tarea consiste en trabajar con personas y se realiza en equipo.

Porque, como dice Sthendal, es preciso desempefar el oficio con pasion. Y el
educador es un ser apasionado.

Porque su tarea es un reto permanente y una constante y renovada aventura.

Porque desde la lectura atenta e inteligente del contexto ayuda a entender el
exto de la transformacion politica y social.

Porque saca a las personas de la cultura del silencio a la de la alfabetizacién y
la palabra.

Porque, desde los cimientos de la desesperazion, construye una hermoso
monumento a la esperanza.

Porque su trabajo gana autoridad por el amor a lo que ensefia y el amor a los

que ensea.
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Ser educador es hermoso

Porque ser educador es una forma especial de estar en el mundo, de trabajar
y de relacionarse con los demas..

Porque el educador tiene una radical independencia respecto al mercado del
éxito y del fracaso.

Porque tiene verdadera autoridad, la autoridad del que ayuda a crecer, no el
poder de quien aplasta, silencia, machaca, atemoriza, ridiculiza o castiga.

Porque es un mediador que da lo que recibe modificado por lo que ocurre en
su vida y en su época.

Porque es un ser situado entre dos discipulos: el que fue y aquel al que ensefa.

Porque rescata del contenedor de la basura de la sociedad palabras como
dignidad, nobleza, respeto, decencia y honestidad.

Porque trabaja con la mente y el corazén de las personas para hacerlas mas
inteligentes, es decir mas justas y mas felices.

Porque es el profesional de la observacion, de la escucha, de la paciencia, del

didlogo, de la libertad, de la esperanza y de la bondad.

Ser educdor es ser inmortal

Porque su tarea no tiene fin. “Ensefar es un ejercicio de inmortalidad. De
alguna forma seguimos viviendo en aquellos cuyos ojos aprendieron a ver el mundo a
través de la magia de nuestra palabra... Por eso el profesor nunca muere”, dice

Rubem Alves en su precioso libro “La alegria de ensefar”.

Porque el educador, después de sementareas esforzadas, recoge los frutos en
inmediatas y lejanas cosechas a veces insospechadas: frutos de aprendizaje, de

gratitud, de imitacion, de felicitacion, de emociones, de mejoras.

Basten, para ponerlo de manfiesto de forma incontestable, estos seis botones

de muestra:

Primer botén: El 19 de enero de 1824, estando en la cumbre de su gloria,
Simoén Bolivar le escribié desde Pativilca (Per) una carta a su antiguo maestro. En

ella reconoce que fue precisamente ese maestro que sembré en su corazén los
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anhelos y el compromiso por la libertad y la justicia, quien espole6 su corazon para lo
grande y lo sac6 de una vida frivola y sin sentido. Dice en esa carta:

“Usted form6 mi corazon para la libertad, para la justicia, para lo grande,
para lo hermoso. Yo he seguido el sendero que usted me sefialo. Usted
fue mi piloto, aunque sentado en una de las playas de Europa. No puede
usted figurarse cuan hondamente se han grabado en mi corazon las
lecciones que nos ha dado.: no he podido borrar siquiera una coma de

las grandes sentencias que usted me ha regalado”.

Segundo botén: Albert Camus que, cuando nifio, vivio en Argelia una vida de
trabajos y pobreza y que gracias a su esfuerzo y su talento consiguié el Premio Nobel
de Literatura, quiso reconocer en una famosa carta que todo se lo debia a un maestro

especial, el sefior Germain. Dice en la carta:

“Esperé que se apagara un poco el ruido que ha rodeado todos estos
dias antes de hablarle de todo corazén. He recibido un honor demasiado
grande, que no he buscado ni pedido. Pero, cuando supe la noticia,
pensé primero en mi madre y después en usted. Sin usted, sin la mano
afectuosa que tendié al nifio pobre que yo era, sin su esperanza y
ejemplo, no hubiese sucedido nada de todo esto. No es que conceda
demasiada importancia a un honor de este tipo. Pero ofrece por lo menos
la oportunidad de decirle lo que usted ha sido y sigue siendo para mi, y
de corroborarle que sus esfuerzos, su trabajo y el corazén generosos
gue usted puso en ello contindian siempre vivos en uno de sus pequefios
escolares que, pese a los afios, no ha dejado de ser su alumno

agradecido’.

En su novela péstuma titulada “El primer hombre”, Camus quiso inmortalizar el
recuerdo de su maestro y escribidé unas bellisimas paginas en las que recuerda la

increible y gozosa aventura que eran las clases del sefior Germain. Escribe Camus:

‘Después venia la clase. Con el sefior Germain era siempre interesante

por la sencilla razén de que é/ amaba apasionadamente su trabajo... En
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la clase del sefior Germain, por lo menos, la escuela alimentaba en ellos
un hambre mas especial todavia para el nifio que para el hombre, que
es el hambre de descubrir. En las otras clases les ensefiaban sin duda
muchas cosas, pero un poco como se ceba a un ganso. En las clases
del sefior Germain sentian por primera vez que existian y que eran objeto
de la mas alta consideracion: se les juzgaba dignos de descubrir el

mundo”.

Tercer boton: Frei Betto, miembro del primer Gabinete del Presidente de Brasil
Lula da Silva, escribié una carta al fallecido Paulo Freire, antiguo profesor de Lula.

Dice en ella:

“Fueron sus ideas, profesor, las que permitieron a Lula, el metaltrgico,
llegar al Gobierno. Esto no habia sucedido antes en la historia de Brasil
y, quizas, en el mundo, excepto por la via revolucionaria. Hablo de la
eleccion a Presidente de la Republica de un hombre que venia de la
miseria, que enfrentd, como lider sindical, una dictadura militar y fundé
un partido de izquierda en una nacion donde la politica publica siempre

fue negocio privado de la élite...".

Y afade:

“Pero su pedagogia, profesor, permiti6 que los pobres se volvieran
sujetos politicos. Hasta entonces, el protagonismo de los pobres tendia
al corporativismo o no pasaba de revueltas desprovistas de un proyecto
politico inclusivo. De ese modo, ellos sélo aparecian como figuras de
retorica en el vocabulario de la izquierda... Por ese nuevo Brasil, muchas

gracias, profesor Paulo Freire.

Cuarto boton: El campedn mundial de natacion David Meca se encontr6 en el
programa de television “Hay una caerta para ti” con su antigua maestra, una persona
mayor ya jubilada. Se funsieron en un abrazo emocionado. ElI campedn dijo a su

antigua maestra:
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“Todas mis medallas son suyas. Yo era un nifio que llevaba unos hierros
en las piernas y me daba verglenza salir a los recreos. No queria que
nadie me viera. No confiaba en mi mismo. Me avergonzaba de mis
piernas. Pero usted crey6 en mi y, gracia a esa fe, yo también acabé
creyendo en mis posibilidades Después vinieron los éxitos, las medallas

de oro. Todas son suyas. Gracias”.

Quinto botdon: Mi médica de familia, Francisca Mufioz, en una carta que dirige
a su profesor de Lengua y Literatura, recientemente jubilado, le agradece con
hermosas palabras la huella imborrable que ha dejado en ella. Dice, entre otras

muchas cosas hermosas:

“Porque con él aprendimos que lo realmente importante de las palabras
eran las personas que las utilizabamos, lo que nos comunicaban, lo que
entendiamos o dudabamos, mas aun, lo que sentiamos ante ellas y por
ellas, lo que pensabamos cuando las dabamos y las recibiamos. “Lo mas
importante del comentario de texto es la opinion personal’”, decia
mientras nosotros le mirdbamos de reojo sudando una respuesta

personal e intransferible que no estaba escrita en ningun sitio.

Porque nos ensefié que el receptor (nosotros) y el emisor (un prestigioso
autor) éramos equiparables, personas cémplices en un intercambio
continuo y que el valor del mensaje no estaba en su estructura sino en
el interior del que lo emitia y en el del que lo recibia, en la emocién que
suscitaba o en la idea que hacia surgir en nuestros cerebros casi recién
estrenados y asi, reconocidos y validados; en nosotros, medio nifios,

medio pobres, medios.

Porque, sorprendentemente eso nos daba mucho valor a nosotros
mismos, como protagonistas del lenguaje y, por extension, de la vida, de
una vida, la nuestra, a una edad en lague se precisa una dosis de
autoafirmacion cada ocho horas y en la que la principal certeza es la

incertidumbre.
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Porque aprendimos de él que una palabra es correctamente usada
cuando comunica, dice, reclama, critica, apoya, consuela, discrepa
argumenta enamora o0 maldice, como reconocimos en tantos textos que
nos hizo desmenuzar como un azucarillo de café, para después beberlos

a sorbitos durante el resto de nuestra vida...

Ahora todo lo que aprendimos forma parte de su legado, de ese gran
tesoro que nos regald a tantos tanto tiempo y que, instalado en nuestro
disco duro nos persigue como una maldicion en nuestra vida de adultos:
la de querer conocer, la de querer opinar, la de querer pensar, la de

guerer querer, la de querer ser.

Yo tuve un profesor de Lengua y Literatura.

Gracias a €l y toda esa generaciéon de profesionales de la ensefianza
publica, que con su trabajo discreto y andnimo han sido capaces de

tantos y tan enormes milagros cotidianos”.

Sexto botdn: Permitidme la inmodestia. Contaré algo que me sucedié no hace
mucho en una conferencia para Directores y Directoras de Andalucia que imparti en
Linares (Jaén). Y lo haré a través de las palabras de Javier Soligd, uno de los

directores asistentes:

“El pasado viernes por la mafana vivi uno de los momentos mas
emocionantes y profundamente agradables de los ultimos tiempos. El
jueves y el viernes acudi a las Jornadas Anuales de la Asociacion de
Directores de Colegio en Linares... Y todo estaba transcurriendo de la
manera habitual, ponencias interesantes, politicos vendiendo la moto en
la apertura de las jornadas, charlas y saludos con compafieros que hacia

tiempo que no veia... en fin lo normal en historias de esta indole.

El viernes por la mafiana comienza el dia siguiendo las pautas del
anterior. La primera ponencia sobre la Direccion Escolar la da un escritor

y catedratico de la Universidad de Malaga (...).
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La ponencia estaba aumentando en interés, al mismo tiempo que una
especie de desasosiego 0 nerviosismo tefiido de emocion se iba
aduefiando de mi persona. Miguel Angel contaba experiencias cada vez
mas interesantes y cada vez mas familiares, era algo asi como algo ya
vivido. En una de sus experiencias, cuenta que en el afio 84 en Madrid
tuvo que dejar la direccion de un centro por alinearse a favor de sus
companeros y alumnos... ya era todo demasiado familiar, creo que era
el director de mi colegio (Nuestra Sefiora de la Vega). A esto que mi
nerviosismo se habia convertido en un latir descontrolado al modo de los
bebés, tenia los ojos vidriosos y la piel erizada . . .

Consegui controlar mis nervios hasta que termind la ponencia y dieron
paso a las intervenciones de los asistentes. Por supuesto que no me
pude controlar y mi primera pregunta fue: ¢ Ese colegio del que habla es

Nuestra Sefiora de la Vega?

Su respuesta fue afirmativa, entonces mis palabras empezaron a brotar
entre respiraciones aceleradas: “Yo soy aquel alumno que tu encontraste
sentado en las escaleras del colegio, que estaba expulsado
indefinidamente por la profesora de Dibujo Técnico en 20 de BUP y que
sin tener por qué me pasaste la mano por el hombro, me metiste en tu
despacho y me escuchaste durante varios minutos y aunque sélo charlé
en esa y en otras dos o tres ocasiones contigo, guardo en mi uno de los
mejores momentos que pasé en el colegio, no ya por lo que me dijiste,
que no lo recuerdo, sino por esos momentos de dulzura y comprension
gue aderezaron esos frustrantes y amargos momentos que pasa uno en
la adolescencia... Y ahora cuando te estaba escuchando, era como
revivir aguellos momentos sin saberlo. Hoy has sido para mi como un

reencuentro con el primer amor. . .

Creo que Miguel Angel también se emociond. En el fondo no habia
cambiado tanto después de 30 afios (...). Al acabar la ponencia, Miguel
Angel me dedico su libro “Yo te educo, tu me educas” basado en gran

parte en las experiencias vividas en aquel colegio”.
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La profesora inglesa Joan Dean dice quesi si los profesores compartiésemos
las experiencias buenas que vivimos, encontrariamos una fuente inagoitable de
optimismo y de entusiasmo. Asi es.

Hay una calle en la ciudad de Puerto Lapice que esté dedicada a los maestros.
A todos los maestros, A todas las maestras. Los que hoy son. Los que han sido. Los
que seran. Es la CALLE DE TODOS LOS MAESTROS. En cada una de las ciudades
del mundo, en el seno de cada familia (y en cada corazén de los ciudadanos y
ciudadanas) deberia figurar esta hermosa inscripcion: A TODOS LOS MAESTROS.
Ellos y ellas son el verdadero ejército de salvacion de la humanidad. Un ejército
pacifico, abnegado y silencioso. ¢ Qué seria del mundo sin los docentes?

Termino. ¢ Qué seria este mundo sin Paulo Freire? Sin duda, un lugar un poco
mas triste, un poco mas oprimido, un poco menos imaginativo, un poco menos
solidario.

Pasados estos 20 afios, su vida y su obra siguen dando frutos a través del
pensamiento reflejado en sus libros, a través del rastro que dejaron sus acciones, a
través de todos aquellos que le conocimos y le amamos. Paulo Freire vive. jViva

Paulo Freire!
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CAPITULO 03 — O OLHAR FREIRIANO SOBRE O PROCESSO ESCOLAR

José Eustaguio Roméao

Quando se qualifica um determinado olhar sobre um tema educacional — o
processo escolar no caso —, € porque se pretende destacar especificidade(s) de
determinada concepcdo pedagogica que a distinguem no conjunto das demais
concepcdes. E uma concepcgdo pedagogica ndao surge do nada, como Minerva da
cabeca de Zeus, porque a educacdo € meio, ndo € fim, e s6 ganha consisténcia e
legitimidade no interior de um projeto social. Neste sentido, ndo é possivel dizer se
uma politica, um plano, um projeto ou uma proposta educacional é boa ou ruim se nao
se referir a um projeto de sociedade, seja estatuida, seja instituinte. E por isso que
ndo é possivel tampouco falar-se em “qualidade” da educacdo, se ela nao for
qualificada, isto &, se ela ndo buscar seus referenciais de contetudo, metodoldgicos e
procedimentais nos componentes do projeto social a que pretende servir como
formadora das novas geragOes, preservadora (ou transformadora) do patrimoénio
cultural, realizadora de aspirac¢des civilizatorias.

Além disso, uma concepcédo pedagdgica sempre deriva de uma visdo de mundo
especifica, elaborada por uma determinada classe social, com uma andlise e uma
proposta para a sociedade como um todo.

Explicitar o olhar freiriano sobre o saber escolar € importante por duas razdes,
dentre outras que poderiam ser destacadas.

Primeiramente, é necessario desfazer a confusdo instalada por alguns
historiadores da educacdo e do pensamento pedagdgico que, astuta ou
ingenuamente, identificam as ideias de Paulo Freire a respeito da escola com as de
Ivan lllich, que pregou a “desescolarizacdo” da sociedade. Esta confusdo vem
provocando pré-julgamentos a respeito das propostas de Freire para a educacéao e,
consequentemente, vem alimentando a resisténcia a sua introdu¢cdo no Sistema
Educacional Brasileiro, no qual seu pensamento tem penetrado apenas por meio de
frases de efeito, ou como epigrafes de trabalhos escritos.

Em segundo lugar, é preciso demonstrar que o legado freiriano representa uma
verdadeira e necesséria revolugdo paradigmatica para a educacdo escolar. Neste

caso, a explicitacdo dos fundamentos, propostas e estratégias freirianas €
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fundamental, especialmente por causa das resisténcias, que vao das mais veladas,
implicitas numa espécie de simpatia benevolente e paternalista para com a “intuigao
nao-cientifica de Freire”, até as mais explicitas, que o acusam de “comunista” e o
responsabilizam pelo fracasso escolar, mesmo que ele seja pouco aplicado .

Em ambos os casos, o distanciamento da préaxis escolar brasileira, em todos os
graus de ensino, do pensamento de Paulo Freire tem provocado, por exemplo,
significativo atraso de nossos sistemas educacionais e de nosso pensamento
pedagogico em relacdo aos de outros paises, que o adotaram sem interpretacdes

apressadas e sem superficialidades.

Freire e lllich: uma confusdo compreensivel

A aproximacdo, a convergéncia e até mesmo a identificacdo das concepcdes
de Paulo Freire e as de Ivan lllich podem ser compreendidas por algumas razdes, mas
ndo podem ser justificadas, porque, em geral, resultam de analises apressadas e
superficiais de ambos os autores.

A confusdo decorre, certamente, do fato de ambos os pensadores terem se
colocado em uma posicdo critica radical a ordem capitalista e as instituicbes da
sociedade burguesa, mormente a escola, na década de "60 do século passado.

Freire e lllich se encontraram em um evento realizado em Genebra (Suica), em
1974. Dele, Paulo Freire nos da testemunho, ja ajudando a desfazer o equivoco da

convergéncia de ambos na tese da desescolarizacédo da sociedade:

Em 1974, participei, em Genebra, com lvan lllich, de um encontro
patrocinado pelo Departamento de Educac&o do Conselho Mundial de
Igrejas em que retomamos, lllich, o conceito de “desescolarizagao” e
eu, o de “conscientizacdo”, para o qual escrevi um pequeno
documento. Este texto de que vou agora citar boa parte em lugar de
puramente a ele remeter o leitor ou a leitora, foi publicado inicialmente
pela revista RISO, do Conselho Mundial de Igrejas, em 1975 (FREIRE,
1992, p. 53).

Como se pode perceber, Paulo Freire estava preocupado, na ocasido, em
esclarecer o conceito de “conscientizagao”, fundamental em seu aparato conceitual,
sem fazer qualquer alusdo, no documento que menciona, ao conceito de

“desescolarizagao”.
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No entanto, a confusdo continua grassando, especialmente por causa de
autores mal informados, como € o caso de Franco Cambi, que assim se expressa

numa obra que vem sendo muito usada nos cursos de formacédo docente:

Nesse clima de revisdo radical, dos processos educativos e do saber
pedagdgico, vieram se afirmando alguns modelos “alternativos” (como
foram chamados) que se orientavam sobretudo (sic) para principios e
valores “outros” em relagao aos burgueses e capitalistas, saturados de
ideologia conformista-autoritaria e repressiva. Foram significativas
sobretudo (sic) as pedagogias de autogestao na Franca, com Georges
Lapassade (1924), em particular; ou aquelas da desescolatrizagéo, na
América Latina e depois na Europa, com lvan lllich (1922) e Paulo
Freire (1924-1998) (sic), como também na Itdlia a experiéncia de
“contra-escola, representada de modo exemplar por Dom Lorenzo
Milani (1923-1967) e pela sua “escola de Barbiana” (CAMBI, 1999, p.
620).

Como e pode perceber, a desinformacéo é tanta, que nem mesmo a data do
falecimento de Paulo Freire, amplamente divulgada, escapa dos equivocos. Mas,
como se trata de obra estrangeira, o velho complexo de inferioridade tropical, faz com
que o livro de Cambi seja amplamente prestigiado como manual de cursos de
licenciatura e de pedagogia.

A verificacdo de toda a obra de Freire daria a prova cabal e final da presenca
ou da auséncia da defesa da desescolariza¢cao da sociedade pelo autor de Pedagogia
do oprimido. E, ao compulsa-la, tanto em suas edi¢des brasileiras, como em outros
idiomas, ndo encontramos o0 menor vestigio de qualguer simpatia a essa tese do autor
de Sociedade sem escolas (1976).

Um autor nacional, Peri Mesquida, nosso velho companheiro de lutas freirianas,
de certa maneira, defende a mesma tese de Cambi, quando afirma:

Procuramos, aqui, sustentar a tese de que da mesma maneira que
Ivan lllich defendeu a desescolarizacdo da sociedade, Paulo Freire,
por sua vez, bateu-se pela desescolarizacdo da educacdo, tendo
como objetivo a libertacdo do homem e da mulher oprimidos, excluidos
do sistema capitalista de produgé&o (2007, p. 550).

Como veremos no item subsequente, Mesquida tem raz&o ao dizer, a seguir,
gue Paulo Freire queria implantar os circulos de cultura, mas, equivoca-se ao entender
que eles fechariam as escolas. Pelo contrario, os circulos deveriam ser implantados

nas escolas em substituicdo as aulas. Portanto, para Paulo Freire trata-se mais de
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uma “desaulizagao” do processo educacional do que sua “desescolarizacao”. A defesa
da escola democratica popular foi explicita e até mesmo veemente em Paulo Freire.
Na verdade, a critica que ele fazia a chamada “educacgao bancaria”, que se dava nas

escolas, deveria ser substituida, nas escolas (!), pela educacéo libertadora.

O olhar Freiriano sobre a Educacgé&o Escolar

Rastreando nas trés obras que Paulo Freire batizou, deliberadamente, com o
titulo “pedagogias”, ndo se encontra, uma vez sequer, a expressao “educacgao
escolar’. “Educagdo escolarizada” aparece apenas uma vez em Pedagogia da
esperanca. No entanto, se se pesquisa um termo mais genérico, buscando o mesmo
sentido de escolarizacdo da educacdo, a frequéncia aumenta significativamente:
“escola”, por exemplo, aparece 8 vezes em Pedagogia do oprimido, 118 vezes em
Pedagogia da esperanca e 39 vezes em pedagogia da autonomia.

Examinando com mais detalhe a emergéncia do termo, percebe-se que, nos
poucos paragrafos em que ele aparece vinculado as questdes da educacéo regular, a
escola ndo é negada por Paulo Freire, mas apontada como espaco que tem abrigado
relacbes alienantes. Assim, por exemplo, em Pedagogia do oprimido, selecionamos
alguns paragrafos em que esta caracteristica é revelada:

Quanto mais analisamos as rela¢des educador-educandos, na escola,
em qualquer de seus niveis, (ou fora dela), parece que mais nos
podemos convencer de que estas relagbes apresentam um carater
especial e marcante — o de serem relagbes fundamentalmente
narradoras, dissertadoras (p. 33).

Aqui, a critica ndo é feita a escola, mas as relag6es educador-educando que
nela se dao, até porque estas “relacées narradoras” ou “dissertadoras” podem se dar
fora dela, nos lares, por exemplo. Segundo

Assim como os lares, as escolas e, poderiamos acrescentar todas as
instituicbes sociais, hdo escapam aos condicionamentos de seu tempo e, por isso,
enquanto institucionalidades de uma sociedade alienada e opressora induzem

alienacgéo e opressao:

Os lares e as escolas, primarias, médias e universitarias, que ndo
existem no ar, mas no tempo e no espago, nao podem escapar as
influéncias das condi¢des objetivas estruturais. Esta influéncia do lar
se alonga na experiéncia da escola. Nela, os educandos cedo
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descobrem que, como ao lar, para conquistar alguma satisfacéo, tém
de adaptar-se aos preceitos verticalmente estabelecidos. E um destes
preceitos é ndo pensar (p. 88).

Mais tragicos ainda, sdo os resultados da incorporacdo dos padrbes
alienadores e opressores das institucionais da sociedade conservadora, completa

Freire:

Introjetando a autoridade paterna através de um tipo rigido de
relagcdes, que a escola enfatiza, sua tendéncia, quando se fazem
profissionais, pelo préprio medo da liberdade que neles se
instala, é seguir os padrdes rigidos em que se deformaram (p.
88).

Entdo, considerando a escola publica popular, ndo bancéria, mas enquanto
instrumento instituinte da conscientizagao e da libertacdo, como seria a educacgao nela
desenvolvida? Quais os elementos inéditos viaveis na educacao escolar capazes de,
segundo Paulo Freire, colaborarem para a constru¢cdo de um mundo onde ainda seja
possivel amar? Responder a estas questdes implicaria rever toda a obra de Freire, 0
gue escapa aos limites deste trabalho. Por isso, dirigirei meu foco apenas para um
aspecto, que nao tem sido tdo explorado pelos estudiosos de Freire e que, a meu
juizo, continua constituindo o ponto o ponto axial e mais dificil de ser absorvido pela

educacao escolar. Trata-se do processo de conscientizacao.

Paulo Freire e as dimensdes politica e gnosiolégica da mediacdo educacional

Este longo subtitulo exige varias explicacdes. Como elas ndo cabem nos limites
deste trabalho, serdo abordadas apenas telegraficamente, para que, no proximo item,
compreendamos o processo de conscientizagdo, necessario segundo o olhar freiriano
sobre o processo escolar.

Primeiramente, é necessario explicitar as duas dimensdes mencionadas. Para
Paulo Freire, em todo processo educacional ha sempre uma dimensédo de
conhecimento (gnosiolégica) e um dimenséo politica (intervencgéo na realidade). Alias,
para ele, o conhecimento sé ganha legitimidade no interior de uma pratica concreta,
em dois sentidos: (i) ele deriva da reflexao sisteméatica sobre uma pratica e (ii) sua
relevancia so pode ser medida por sua capacidade de transformacéo da realidade.

Pode-se dizer que, nesse aspecto, foi realizado o que chamo de “inverséo freiriana”:
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ao invés do trinbmio teoria-pratica-teoria, tem o inverso prética-teoria-pratica. Por isso,
ele propunha a precedéncia da “leitura de mundo” em relagao a “leitura da palavra”.

Em segundo lugar, ao invés de “processo ensino-aprendizagem”, na
perspectiva freiriana, temos de falar de “mediacdo educacional”’. Como, para Paulo
Freire, “ninguém educa ninguém, como tampouco ninguém se educa a Si mesmo: 0s
homens se educam em comunhao, mediatizados pelo mundo” (FREIRE, 1970, p. 79),
nao faz muito sentido falar em processo de ensino, processo educativo, unidirecional.
E “mediacao”, aqui, ndo pode ser tomada no sentido de “ponte”, de “intermediagao”,
mas no de transformagao do conhecimento imediato em conhecimento mediato. Para
nao confundir com as “mediagbes” em voga, Paulo Freire usou o neologismo
“‘mediatizagao”.

A mediacao é feita pelo proprio aprendiz, em comunh&o com os colegas e com

0 educador, “lendo o mundo”, “mediatizados pelo mundo”, como afirma Freire.

Considerac0es finais

Ao usar o adjetivo “freiriano” para qualificar o olhar sobre o processo escolar,
pode-se dar a entender que se trata do olhar genuino do proprio Paulo Freire. N&o, é
evidente; trata-se do olhar de uma perspectiva freiriana, sob o viés de alguém que
estuda e tenta reinventar o legado de Paulo, como ele mesmo sugeriu em vida, varias
vezes: — Nao me repitam, mas reinventem, em cada contexto, as idéias que,
eventualmente considerarem importantes.

E ndo dizia isso por modéstia, mas por clarividéncia epistemolégica, porque
uma das maneiras de se sepultar um legado intelectual é repeti-lo, metafisicamente,
descontextualizadamente.

Assim, ha tantos olhares freirianos quantos sao seus reinventores. E a maior
ou menor fidelidade a intencbes do educador pernambucano ndo é o que importa,
mas a fidelidade ao compromisso com a libertacdo dos oprimidos e das oprimidas e
com a constru¢cao de um mundo mais justo e mais bonito, “onde seja ainda possivel
amar”, como gostava de dizer Paulo Freire.

O olhar freiriano ndo tem mistérios, nao é magico, nao propde varas de condao
para resolver as mazelas e dificuldades do processo escolar, mas induz a exploracao
coletiva das potencialidades das “culturas primeiras”, como dizia Georges Snyders
(1988, passim), que os educandos e o educador trazem de suas respectivas

comunidades.
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CAPITULO 04 — DIALOGO E REFLEXAO CRITICA NA PEDAGOGIA LIBERTARIA
DE PAULO FRERE: FORMAS DE REINVENCAO DAS PRATICAS EDUCATIVAS

Maria de Fatima Gomes da Silva

Este capitulo tem por intencao refletir sobre a trajetéria da pedagogia libertaria
de Paulo Freire com base em duas categorias do pensamento freireano, o diadlogo e
a reflexao critica. Neste texto, essas duas categorias sdo pensadas como uma forma
de reinvencéo das praticas educativas.

E no ambito destas primeiras palavras, € de referir que para Paulo Freire, no
dialogo, “[...] n&o ha ignorantes absolutos, nem sabios absolutos: ha homens que, em
comunhdo, buscam saber mais [...]. A educacao auténtica ndo se faz de A para B ou
de A sobre B, mas de A com B” (1987, pp.81 e 84). E nesse sentido, Freire (1987)
avesso a educacao bancaria que é caracterizada por uma postura passiva do aluno
face ao que |Ihe é depositado, denuncia praticas educativas que tém o aluno como
meros repetidores das informacdes recebidas e imitadores de um modelo, pois esse
tipo de educacdo tende a repetir-se em outros ambientes sociais e resulta na
“(de)formagéo” de um sujeito acritico que apenas repete o que lhe é depositado na
mente. O inverso da educacéo bancaria € uma educacdo como pratica da liberdade,
cujas praticas educativas tém como eixo a problematizacéo da realidade concreta do
homem que, por sua vez, reconhece nesse tipo de pratica o carater historico e
transformador que deve ter a educacéo.

A propésito do que foi acima referido Freire ressalta a necessidade do homem,
enguanto sujeito social, entender a vocacdo ontoldgica da propria existéncia como
ponto de partida para chegar a uma consciéncia libertadora. No entanto, para isso €
necessario que haja uma relacao dialética com a realidade, pois s6 desta maneira tera
criticidade para aprofundar seus conhecimentos e tomar atitudes frente a problematica
de ordem social. E sendo assim, ressalta ainda que a “..] a educacao
problematizadora, de carater autenticamente reflexivo, implica um constante ato de
desvelamento da realidade” (FREIRE, 1987, p. 80). E mais: uma educacgao libertadora
“[...] busca a emersao das consciéncias, de que resulte sua inser¢ao critica na
realidade (id)”. Observe-se que para Freire 0 comprometimento com a transformacgao

social é a premissa da educacédo libertadora que ndo é sO individual, mas,
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principalmente, coletiva, social e politica. Na obra Pedagogia do Oprimido, Freire
apresenta a dialogicidade como esséncia da educacao libertadora e mostra as
caracteristicas necessarias para que esta se concretize. Essas caracteristicas sao: a
colaboracéo, a unido, a organizacao e a sintese cultural.

E, portanto, sob a perspectiva acima referida que este capitulo esta organizado
com o objetivo de num primeiro momento, refletir sobre a reinvengéo das praticas
educativas pelo didlogo e num segundo momento, refletir sobre a reinvencédo das
praticas educativas por meio da reflexdo critica. Em seguida, apresentam-se algumas
reflexdes finais sobre essas duas categorias da pedagogia freireana como uma forma
de sintese das ideias aqui apresentadas.

A reinvencdao das préticas educativas pelo dialogo

Tem-se como objeto destas reflexdes o didlogo como uma reinvencao das
praticas educativas. Na perspectiva freireana, o dialogo € o “encontro dos homens,
mediatizados pelo mundo, para pronuncia-lo, ndo se esgotando, portanto, na relacao
eu-tu” (FREIRE, 1987, p. 78). Observe-se, porém, que o dialogo desse modo como
Freire sinaliza aponta de certa forma, para a necessidade de o ser humano
experienciar relacdes mais abrangentes, ou seja, relagcdes que nédo se situem apenas
no &mbito de um ou de dois sujeitos individuais, mas que devem situar-se ao nivel do
sujeito coletivo, relacbes que sejam capazes de romper com O ostracismo
caracteristico de praticas e de projetos educativos autoritarios, egocéntricos que tém
como objetivo o silenciamento das vozes dos oprimidos, daqueles que estao
habituados apenas a execucéo de projetos prontos que muitas vezes, sO almejam a
promogao de alguns poucos “iluminados”. Avesso a essa perspectiva, a de se pensar

o didlogo apenas no ambito da relacdo eu-tu, Freire (1987, p. 79) afirma que,

O dialogo é uma exigéncia existencial. E, se ele é o encontro em que
se solidarizam o refletir e 0 agir de seus sujeitos enderecados ao
mundo a ser transformado e humanizado, ndo pode reduzir-se a um
ato de depositar ideias de um sujeito no outro, nem tampouco tornar-
se simples troca de ideias e serem consumidas pelos permutantes.

Observe-se nessas ideias referidas por Freire sobre o exercicio do didlogo no
ambito do processo educativo, que o refletir e o agir constituem eixos de grande
importadncia no que toca a transformacdo de estruturas educacionais estaticas e

ultrapassadas, isto €, no que se refere a estruturas educacionais ainda assentes no
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modelo bancério de educacdo, centrado na disciplinarizacdo do conhecimento e
consequente fragmentacao do saber.

O didlogo, dentro da perspectiva proposta por Freire, pressupfe um
exercicio de humildade como também, a participacéo efetiva dos sujeitos socialmente
constituidos, onde uns reconhecem os outros, onde a acdo do ser humano sobre os
objetos é delineada com base no principio da alteridade, aspecto importante a
construcdo de praticas educativas reflexivas e interdisciplinares, uma vez que uma
pratica educativa dialdgica implica uma vivéncia interdisciplinar.

Nessa linha de ideias, € de referir que o dialogo se constitui num imperativo
para a reinvencao das praticas educativas. O didlogo tem por principio a igualdade e
o companheirismo. E nesse sentido, refere Freire que “[...] a auto-suficiéncia é
incompativel com o didlogo. Os homens que ndo tém humildade ou a perdem néo
podem aproximar-se do povo. Nao podem ser companheiros de pronuncia do mundo
[...]"” (FREIRE, 1987, p. 81). A essa reflexdo freireana poder-se-ia acrescentar: 0s
homens que nao tém humildade ndo podem reinventar o mundo, nem as praticas
educativas, visto que o didlogo se constitui em condicdo sine qua non para a
reinvencdo do mundo e das praticas educativas e para que o ser humano seja mais,
pois por ser inacabado, o ser humano na visdo de Freire, estd em processo constante
de humanizacéo e a sua vocacao ontolédgica é ser mais. Para Freire, a educacao deve
ser vivenciada como pratica da liberdade e, por isso, ndo pode prescindir do dialogo,
pois € por meio dele que a educacdo conduz o ser humano a humanizagédo. A
humanizacdo do ser humano para Freire constréi-se como ontologia do ser. Nesse
sentido, o ser humano € um ser inacabado em processo constante de humanizagao.
Mais ainda: para Freire, a Educacdo Libertadora é igual a humanizacdo do ser
humano.

Contudo, ao indicar o caminho para a construgcdo de uma Educacgao
Libertadora, Freire coloca o didlogo como um dos pressupostos e refere que a
passagem de uma consciéncia ingénua a uma consciéncia critica capaz de tornar os
educandos sujeitos do processo educativo, bem como de sua propria historia, s6 pode
se fazer pelo processo dialogico de constru¢do do conhecimento. Desse modo,
partindo da premissa de que nenhuma forma de conhecimento € em si mesma
exaustiva e que assim sendo, nenhum sujeito podera chegar a humanizacao sozinho,
€ que neste texto reflete-se sobre o dialogo como uma forma de reinvencdo das

praticas educativas.
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A reinvencdo das praticas educativas por meio do didlogo pressupde
humildade, parceria e media¢do, pois 0 sujeito ndo € absoluto na construcdo do
conhecimento e do pensamento e, por isso, o processo dialdgico tende a acontecer
por meio de praticas pedagodgicas interdisciplinares (SILVA, 2009). Ainda nessa
perspectiva, é de referir que o didlogo ndo pode funcionar como uma simples
conversacao entre os sujeitos, ou seja, 0 dialogo entre os sujeitos devera incitar o
exercicio da reflexdo critica conjunta entre educadores e educandos, de modo que se
possa pensar questdes sociais conflituosas. Nesse sentido, os conteudos
programaticos a ser vivenciados no ambito das praticas educativas, ndo podem ser
uma “[...] doagdo ou uma imposi¢do — um conjunto de informes a ser depositado nos
educandos [...]” (FREIRE,1987, p. 83) ,mas, antes, devem servir como um dispositivo
de mudancas das estruturas sociais, pois, num contexto de a-historicidade dos fatos
sociais em que, por vezes, repousam as praticas educativas, o educador é o
especialista, ou seja, aquele que tenta desenvolve a sua pratica educativa sem
considerar os problemas de ordem politica e social devido ao seu obscurantismo
cientifico que o torna um “especialista ignaro” e antidialdgico. Por isso, na sua visao
mutiladora e unidimensional dos problemas sociais, é incapaz, por vezes, de
estabelecer com outros sujeitos um didlogo no sentido de conceber a complexidade
da realidade antropo-social na sua micro e macro dimensédo. Esse educador
antidialogico estabelece com os seus “pares” uma simples conversacao!. Nesse

sentido, é oportuno lembrar que,

Aproximamo-nos de uma mutacdo espantosa no conhecimento: este
esta cada vez menos preparado para ser refletido e discutido pelos
espiritos humanos, e cada vez mais preparado para ser incorporado
nas memdrias informacionais e manipuladoras pelos poderes
andnimos, nomeadamente, os Estados. Ora, esta nova, macica e
prodigiosa ignorancia, € ela mesmo ignorada pelos sabios. Estes, que
ndo dominam praticamente as consequéncias das suas descobertas,
também nao controlam intelectualmente o sentido e a natureza da sua
pesquisa (MORIN, 1990, p. 18).

1 O termo conversacao aqui adotado, pretende demonstrar a diferengca que ha entre a perspectiva
dialdgica proposta por Freire que vislumbra a possibilidade de mudancas sociais e da compreenséo
coletiva da problematica social, e de uma perspectiva de “didlogo” que apenas promove uma troca
banal de ideias entre pessoas que em face ao seu obscurantismo cientifico e a sua pratica antidialégica,
ndo tém por objetivo mudar ou mexer em estruturas sociais conflituosas.
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Observe-se no ambito das ideias referidas por Morin, pelo menos trés aspectos
gue parecem circunscrever ou deixar pontas para que se estabeleca uma reflexédo
sobre o diadlogo dentro da concepcao freireana, a saber: o conhecimento esta cada
vez menos preparado para ser refletido e discutido pelos espiritos humanos; o
conhecimento estd cada vez mais preparado para ser incorporado nas memorias
informacionais e manipuladoras pelos poderes andnimos, nomeadamente os Estados;
0s sabios ndo dominam as consequéncias das suas descobertas, também nao
controlam intelectualmente o sentido e a natureza da sua pesquisa.

Com efeito, tomando-se como base o primeiro desses trés principios apontados
por Morin no que toca ao que ele chama de uma mutagéo espantosa no conhecimento,
e referente ao fato de o conhecimento esta cada vez menos preparado para ser
refletido e discutido pelos espiritos humanos, pode-se dizer que é exatamente nesse
patamar que devera entrar em cena o dialogo na perspectiva proposta por Freire no
ambito das praticas pedagdgicas, para que seja possivel a educadores e educandos
repensarem, redescobrirem e reconceptualizarem a realidade social e as praticas
educativas.

A segunda reflexdo derivada do pensamento de Morin que diz respeito ao fato
de que o conhecimento estd cada vez mais preparado para ser incorporado nas
memorias informacionais e manipuladoras pelos poderes anénimos, nomeadamente
os Estados, permite também considerar importante o exercicio do dialogo, a fim de
gue essa pratica de manipulacdo do conhecimento por parte dos Estados possa ser
dirimida por meio do didlogo. De fato, essa segunda reflexdo que se deriva do
pensamento de Morin, parece ser um forte indicativo para que se considere que 0
didlogo na perspectiva freireana, ndo comporta a ideia de que o conhecimento deva
ser incorporado e manipulado pelos poderes andnimos e muito menos que seja
entendido como uma simples conversagao entre 0s sujeitos, ou ainda que exista entre
um dos polos a dominagdo de um sobre o outro, visto que o “[...] didlogo como
encontro dos homens para a tarefa de saber agir se rompe, se seus polos (ou um
deles) perdem a humildade” (FREIRE, 1987, p. 80). E, neste sentido, pode-se

acrescentar ainda que,
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A autossuficiéncia € incompativel com o dialogo. Os homens que néo
tém humildade ou a perdem, ndo podem aproximar-se do povo. Nao
podem ser seus companheiros de prondncia do mundo. Se alguém
néo é capaz de sentir-se e saber-se tdo homem quanto os outros, €
gue lhe falta ainda muito que caminhar, para chegar ao lugar de
encontro com eles. Neste lugar de encontro, ndo ha ignorantes
absolutos, nem sébios absolutos: ha homens que, em comunhdo,
buscam saber mais (p. 81).

O diédlogo na acepcéao de Freire, implica um pensar critico, pois sem ele ndo ha
comunicacdo e sem esta ndo h& educacado critica e dialdgica, ou seja, aquela
educacdo que por meio do didlogo, da parceria, da comunicacao se transforma em
uma Cidade Educativa, onde sujeitos e Estado discutem e compartilham ideias e onde
todos tém voz e vez, onde ndo ha a supremacia do Estado sobre 0s sujeitos porque
estes partilham decisdes, duvidas e incertezas conjuntamente, reconhecendo ambos,
Estado e sujeito, a complexidade do conhecimento e sabendo que para compreender
essa complexidade, ndo ha outro caminho que nao seja o do diadlogo entre os pares e
0S nao pares, de modo que possam alcancar e/ou construir o conhecimento em sua
totalidade.

O terceiro e ultimo aspecto referido por Morin e que aqui pode ser entendido
também como um indicativo para uma reflexdo acerca da importancia do dialogo, diz
respeito ao fato de que os sabios ndo dominam as consequéncias das suas
descobertas, e também néo controlam intelectualmente o sentido e a natureza da sua
pesquisa. De fato, convém ressaltar que esse aspecto € peculiar e se circunscreve no
ambito de uma consciéncia humana que vislumbra no didlogo critico-reflexivo a
possibilidade de desconstruir verdades e hipoteses de trabalho. No entanto, se os
sujeitos sociais, educadores e educandos, néo vivenciam e nem dialogam sobre as
suas incertezas, davidas e ambiguidades em face das suas descobertas, j4 ndo sao
capazes de controlar intelectualmente o sentido e a natureza de suas pesquisas.
Enfim, falta-lhes o exercicio do dialogo na perspectiva proposta por Freire.

Em sintese, pode-se dizer que a reinvencdo das praticas educativas numa
perspectiva dialdgica e como pratica da liberdade, deve constituir-se numa praxis da
humildade, da acéo e da reflexdo entre educadores e educandos. Ou seja, € preciso
reinventar o pensamento pedagodgico para que este favoreca a vivéncia de praticas
educativas que propiciem um elo entre humanizacdo e educagcdo e que sejam

essencialmente inovadoras.
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A reinvencao das praticas educativas pela reflexdo critica

Neste ponto deste capitulo discorre-se sobre a reinvencdo das praticas
educativas por meio da reflexividade. Na acepcéo freireana, a reflexdo critica ou a
reflexividade parte da premissa de que uma formac&o critica deve conduzir ao
desenvolvimento de cidadéos, educadores e educandos, que sejam capazes de
analisar a realidade social, histérica e cultural e criar possibilidades para transforma-
la, fazendo com que todos rumem para uma maior autonomia e emancipacao.

A reinvencéo das praticas educativas por meio da reflexado critica exige que o
professor/educador seja um “profissional reflexivo” ou um “pratico reflexivo” (LEITE,
2002). Para Freire, ensinar exige reflexdo critica sobre a pratica, uma vez que para
ele “[...] a pratica docente, implicante do pensar certo envolve 0 movimento dinamico,
dialético entre o fazer e o pensar sobre o fazer[...]" (2002, p.17). A seguir essa ordem
de ideias no que toca a reinvencdo das praticas educativas por meio da reflexdo
critica, é de referir que o ensino reflexivo implica uma preocupacéo ativa com objetivos
e consequéncias, bem como com significados e eficiéncia técnica.

Com base no que acima foi referido, reitera-se que a reflexdo critica implica
acdo reflexiva desencadeada pela problematizacao da pratica pedagogica realizada
entre sujeito e objeto. E, nesse sentido, Freire insiste que “...] na formagao
permanente dos professores, o momento fundamental, é o da reflexdo critica sobre a
pratica [...]" (2002, p. 18).

Por outro lado, mas ainda no ambito destas reflexdes, recorre-se a Morin
quando este alerta para o fato de que “honrosa ou vergonhosamente, implicita ou
abertamente, o sujeito foi transcendentalizado. Excluido do mundo objetivo, ‘a
subjetividade ou consciéncia (foi identificada) com o conceito de transcendéncia que
chega do além” (GUNTHER, apud. MORIN, 1990, p. 60). Ou seja, “a eliminagao
positivista do sujeito, responde, no outro polo, a eliminagdo metafisica do objeto; o
mundo objetivo dissolve-se no sujeito que o pensa” (id). Isto dito de outro modo, a
propasito da reinvencao das praticas educativas por meio da reflex&o critica proposta
por Freire, significa dizer que esta devera acontecer dentro do que Morin (1990)
chama de “sistema auto-organizador e remoto, de complexidade em complexidade”,
pois € desse modo, que segundo este autor referido, se chega, finalmente, “a um
sujeito reflexivo que ndo € outro sendo eu proprio que tento pensar a relacao sujeito-
objeto. E acrescenta: “[...Jinversamente se parto deste sujeito-reflexivo para encontrar

o seu fundamento ou pelo menos a sua origem, encontro a minha sociedade, a historia
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desta sociedade na evolucdo da humanidade, o homem auto-eco-organizador” (id, p.
64).

A seguir essa ordem de ideias referentes ao que diz Morin sobre a reflexao
critica e tendo-se em conta o que diz Freire a esse respeito, e ainda considerando a
intencdo destas reflexbes que incidem sobre as possibilidades de reinvencdo das
praticas educativas por meio da reflexividade, é que na sequéncia das consideracdes
agui esbocadas, faz-se uma breve leitura das ideias apresentadas por Freire na obra
Pedagogia da Autonomia, procurando-se identificar em alguns fragmentos dessa obra
indicagbes do pensamento critico reflexivo como uma forma de reinvencdo das
praticas educativas.

Assim sendo, € de referir que na obra Pedagogia da autonomia, Paulo Freire
propde no todo da obra a reflexdo critica e faz um convite aos educadores para uma
reflexdo sobre ensino de forma sistemética. E considerando a forma como apresenta
essas reflexdes, ou seja, em etapas que sado sempre intituladas com a palavra
“ensinar’, pode-se dizer que isto conduz o educador atento a pensar na reinvencgao
de suas préaticas educativas por meio da reflexdo critica. A esse propadsito, ja no inicio
dessa obra, Freire afirma: “[...] € nesse sentido que reinsisto em que formar € mais do
que puramente treinar o educando no desempenho de destrezas” (2002, p.9). Para
além disso, anuncia que a formacao docente situa-se acima do desenvolvimento da
habilidade do docente e critica categoricamente o sistema educacional neoliberalista,
o qual denomina de sistema como “fatalista”. Por outro lado, refere ainda Freire na
obra Pedagogia da Autonomia que ensinar exige: rigorosidade metddica, pesquisa,
respeito aos saberes do educando, criticidade, estética e ética, corporeificacdo das
palavras pelo exemplo, risco, aceitacdo do novo e rejeicdo de qualquer forma de
discriminacéo; e principalmente, é destacado como o fator principal a pratica docente:
a reflexdo critica. Sobre a reflexao critica, é preciso que se diga que esta deve ser
dialogica e orientada por discussdes baseadas nas experiéncias dos educandos. E €,
pois, por isso, que Freire refere no segundo capitulo da mencionada obra que “ensinar
nao é transferir conhecimento”, mas pelo contrario, ensinar € ser reflexivo, é
reinventar. A reflexado critica sobre a pratica educativa permite a reinvencéo desta e
possibilita ao educador e ao educando a consciéncia do inacabado.

Nesse sentido, o educador critico reflexivo para Freire, deve ser criativo para
reinventar a prépria pratica. Por isso, cabe ao educador ter esperanca, pois sem ela

e sem acreditar que é capaz de reinventar a propria pratica, passa a tornar-se apenas
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mais um “passador” de conteudos em sala de aula. Assim sendo, é possivel afirmar
que a acéo reflexiva que o educador estabelece com o objeto no &mbito das praticas
educativas €, por assim dizer, integradora e/ou integrante e responsavel pela
reinvencao, principalmente, quando o sujeito permanece aberto e desprovido de um
principio de resolubilidade nele mesmo. E, neste sentido, alerta Morin (1990, p. 65),
que “o proprio objeto deve permanecer aberto, de um lado sobre o sujeito, e de outro
sobre 0 seu meio, o qual, por sua vez, se abre necessariamente e continua a abrir-se
para la dos limites do nosso entendimento”.

Contudo, uma sintese destas ideias sobre reinvencao das praticas educativas
pela reflexdo critica, permite dizer que o exercicio desta ndo pode acontecer de uma
forma isolada entre sujeito e objeto, pois dentro dessa 6tica ocorre que sujeito e objeto
sdo abandonados cada um a eles proprios, ou seja, ndo ha uma interacao entre ambos
e, assim sendo, a reflexdo critica ndo acontece com base na multiplicidade dos fatos,
mas de recortes que o sujeito faz da realidade social. Infere-se, portanto, que a
reflexividade, na perspectiva freireana insere-se num patamar onde o objeto e o
sujeito sdo abandonados cada um a eles préprios, onde se tornam, desta forma,

conceitos insuficientes que ndo dado conta de uma reinvencao das praticas educativas.

Reflexdes finais

Neste ponto deste capitulo, procede-se a algumas reflexdes finais. E nesse
sentido, tem-se como reflexdes finais deste texto que buscou retratar ideias a volta do
exercicio da pedagogia libertaria de Paulo Freire, por meio do dialogo e da reflexao
critica para a reinvencdo das préaticas educativas, uma sintese do que foi
anteriormente referido.

Reitera-se, pois, a intencado deste texto de buscar “traduzir” possibilidades de
reinvencao das praticas educativas sob o eixo da pedagogia libertaria com base no
dialogo e na reflexdo critica propostos por Freire. Para isso, foi considerado que a
educacgdo bancéria, ainda presente nas diversas esferas das praticas educativas,
funcionam para dominar e alienar grupos oprimidos na sociedade. Contudo, o que é
proposto por meio do didlogo e da reflexdo critica para as praticas educativas € a
superacdo da educacdo bancaria pela pedagogia critica pensada por Freire.
Considera-se que essa forma de educacdo como pratica da liberdade, a pedagogia
libertaria, pode ajudar na superagdo e no combate a essas formas opressoras e

reprodutoras da cultura dominante. A pedagogia libertaria consiste numa proposta de
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formacdo de professores e de estudantes para que estes desenvolvam uma
compreensao consciente sobre a relagdo com o mundo e a condicdo enquanto ser
humano.

Em sintese, pode-se dizer que o dialogo e a reflexdo critica por meio da
problematizagdo, configuram-se como condigbdes essenciais no ambito do
pensamento freireano, para uma educacao como prética da liberdade e consequente
emancipacao e transformacéo social. Por fim, é possivel afirmar que a pedagogia
libertaria abre caminhos e possibilidades para que professores e estudantes
conhecam e exercam a liberdade e a pratiguem buscando a igualdade social, a
garantia de seus direitos, o respeito a dignidade humana, o fim das injusticas sociais

e da opressao no exercicio de suas praticas educativas.
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CAPITULO 05 — O papel de estratégias educacionais freireanas na insercéo
social e espacial do analfabeto.

Rosiane Morais Torrezan

O estudo teve como foco de analise o lugar Jardim Morada do Sol e Parque
Residencial Francisco Belo Galindo, além do processo educativo relativo a superacéo
do analfabetismo, desenvolvido pela Secretaria Municipal de Educacéo de Presidente
Prudente, em parceria com o0 GEPEP (Grupo de Estudos e Pesquisas em Educacéo
Popular vinculado ao Departamento de Educacgéo da FCT/UNESP)?, considerados no
contexto da historicidade do espaco. As redes formadas também foram analisadas no
estudo e constituiram elementos importantes de andlise, uma vez que configuram
categorias sociais intrinsecas ao espaco geografico, e constituintes da formacao do
lugar.

Um dos resultados esperados do estudo realizado nesta tese, acerca dos
processos educativos presentes nas relacbes que se estabelecem entre
‘comunidades” e as instituicbes e entidades, € o de que ele sirva para ampliar o
arcabouco tedrico relativo as interseccdes entre educacao popular e “comunidades’,
bem como uma melhor compreensdo dos processos educativos envolvidos em
trabalhos de superacao do analfabetismo para a promoc¢ao da inser¢cao socioespacial
dos alfabetizandos.

Espera-se que contribua também com as instituicdes e entidades pesquisadas
gue constituem as redes de educacao popular, propiciando novas leituras e novos
pontos de vista, proporcionando outras possibilidades de compreensdo sobre como
se da a educacao no contexto da garantia aos direitos humanos e a educacao em
processos dialogicos de construcdo e inclusdo dos sujeitos ndo alfabetizados no
ambito de bairros carentes.

Pretendemos que o estudo proporcione, ainda, o ensejo para reflexdes,
pronuncias do mundo e sua potencial transformacéo.

Um dos principais objetivos da tese foi analisar de que maneira o Projeto de

EJA e Economia Solidaria pode favorecer a integragdo social dos educandos,

2 O Projeto de EJA e Economia Solidaria, intitulado “Construindo um Curriculo Alternativo nas Salas de
Educacao para pessoas Jovens e Adultas em Presidente Prudente — SP”.
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fortalecendo os lacos identitarios, culturais e de pertencimento local - aqui
considerados, de acordo com Massey (2008), ndo relacionados a um conceito
imutavel e ja constituido de identidade e pertencimento, mas a um entendimento
relacional do mundo, enfatizando a construtividade dessas proprias identidades, uma
vez que estas sdo construidas relacionalmente, constantemente.

Para tanto, as questdes norteadoras deste estudo foram as seguintes:

e Como os processos educativos (presentes em bairros que tém processos
historicos diferentes de construcéo de saberes e praticas de sobrevivéncia, de
estratégias de vida e transformacédo social) em EJA possuem capacidade de
fortalecer estes saberes e praticas?

e Em que medida as concepcfes espaciais presentes no referido Projeto séo
relevantes para o fortalecimento dos saberes e acdes das pessoas que vivem
no Jardim Morada do Sol; e de que forma podem contribuir para a insergéo
socioespacial dos alfabetizandos?

A hipotese da tese € a de que o “Projeto de EJA e Economia Solidaria”
apresenta proposta de trabalho em EJA diferenciado, fundamentada na metodologia
de Paulo Freire, de forma a contribuir com a integracéo social, fortalecendo os lacos
identitarios, culturais e de pertencimento sem, contudo, concordando com Massey
(2008), deixar de considerar a multiplicidade das relacbes internas e externas
intrinsecas ao lugar. Sendo assim, a EJA oferece importante oportunidade de
estabelecimento de relacdes e reflexdes acerca do “estar-sendo” no mundo (FREIRE,
2005), exercendo expressdo geografica ao produzir transformacdes territoriais e
influenciando no processo de constituicdo do lugar.

O ponto de partida da pesquisa foi o Projeto de Alfabetizacdo de Jovens e
Adultos desenvolvido no bairro Jardim Morada do Sol, em parceria entre o GEPEP
(Grupo de Estudos em Educacdo Popular do Departamento de Educacdo da
FCT/UNESP) e a Prefeitura Municipal de Presidente Prudente, denominado
“Construindo um Curriculo Alternativo nas Salas de Educac¢éo para pessoas Jovens e
Adultas em Presidente Prudente — SP”. Este projeto fundamentou-se na concepc¢éao
de Educacao Popular de Paulo Freire, e desenvolveu um programa de EJA e

Economia Solidaria no municipio de Presidente Prudente.
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Um dos eixos que estruturaram a proposta da tese foi o de presenciar o lugar
com a finalidade de compreendé-lo em sua pluralidade e complexidade hodiernas,
[distinguida pela coexisténcia de trajetorias diversas, num feixe de articulacdes
(MASSEY, 2008)], a partir da posicao (socioespacial) das pessoas destituidas da
possibilidade de voz, por ndo saberem ler nem escrever, e das mudancas inseridas
no lugar por um projeto de EJA (Educagéo de Jovens e Adultos). Como estudo de
caso, portanto, foi selecionado o Projeto de Educacdo de Jovens e Adultos e
Economia Solidaria, baseado na metodologia da Educacédo Popular de Paulo Freire e
0S sujeitos analfabetos por ele envolvidos. Neste ponto, interessou-nos reconhecer o
papel politico e cultural desse Projeto, na constituicdo tanto da comunidade
(estimulando lagos sociais e de pertencimento e, portanto, de inclusdo socioespacial),
quanto do lugar (ampliando a pluralidade de vozes ali presentes e, portanto,
complexificando-o).

Iniciamos o presente capitulo, portanto, com a descricdo da implantacdo do
bairro Jardim Morada do Sol, e também do Francisco Belo Galindo, bairros contiguos
localizados no municipio de Presidente Prudente, Estado de Sao Paulo, Brasil,
fortemente caracterizados por um processo de segregacao socioespacial.

Depois, descrevemos brevemente a metodologia empregada no estudo.

Em seguida, introduzimos o tema da educacao popular e do método Paulo
Freire, pois se trata da trajetdria histérica que engendra a formacao dos educadores
do GEPEP, que se encontram com a trajetoria dos analfabetos do Jardim Morada do
Sol, e constituem este lugar na sua complexidade, encontro que constituiu o foco da
pesquisa.

Procedemos, em seguida, a uma apreciacdo da forma como, a luz das
concepcles freireanas de espaco, comunidade e lugar, projetos desta natureza
podem avancar no sentido de colaborar de forma mais eficaz no combate ao
analfabetismo.

No final do capitulo, indicamos um processo de sintese, destinada a
interpretacéo do que foi descrito.

A contribuicdo da tese estd em demonstrar como 0s estudos geograficos
podem contribuir para o campo da educacado, e 0 quanto a analise geografica dos
lugares, comunidades, sujeitos e do espago pode colaborar com a Educacéo Popular
e, a partir disto, provocar a necessaria reflexdo e a busca de uma maior precisao

conceitual acerca do processo de constituicdo do lugar e de comunidades modernas,
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bem como proporcionar abordagens educativas mais eficientes e que favorecam a

inclusdo e a promogé&o dos direitos humanos e da cidadania.

O Jardim Morada do Sol e o Parque Residencial Francisco Belo Galindo

O Jardim Morada do Sol localiza-se no km 07 da Rodovia Raimundo Maiolini,
que liga Presidente Prudente ao distrito de Montalvdo. Contiguo a ele, e implantado
cerca de cinco anos depois, em 1996, encontra-se o Parque Residencial Francisco
Belo Galindo.

O Jardim Morada do Sol e o Parque Residencial Francisco Belo Galindo
contavam, em 2009, com 780 casas e encontram-se distantes sete quildmetros da
area central, motivo pelo qual os moradores sentem um isolamento com relacdo ao
centro da cidade. A localizacdo da area de estudo pode ser visualizada nos mapas 1
e 2, no qual se pode perceber o isolamento dos bairros, ndo somente em relagéo ao
centro, mas em relacéo a cidade como um todo, visto que representa um fragmento
de cidade implantado pelo poder publico municipal em descontinuo a malha urbana
anterior.

Conforme os relatos correntes, as familias foram colocadas no bairro Jardim
Morada do Sol de forma precaria, por um programa municipal de desfavelamento.

Mapa 1 — Localizag&o do Jardim Morada do Sol e do Residencial Francisco Belo Galindo, na malha
urbana de Presidente Prudente. Fonte: CEMESPP.
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Mapa 2 — Delimitagdo entre o Jardim Morada do Sol e o Residencial Francisco Belo Galindo.
Fonte: CEMESPP.

Parque Residencial Francisco Belo Galindo

Jardim Morada do Sol

ESCALA GRAFICA Base Digital: SMPDU - 2005
i b Fonte: Pesquisa de campo - 2012
o — — Org.: Patricia H. Milani, 2013

Construidos pelo poder publico municipal com o objetivo de mascarar o
problema de moradia na cidade, distantes da malha urbana consolidada, e sem
infraestrutura de qualquer espécie, estes loteamentos constituem um exemplo
embleméatico da segregacéao e da diferenciacdo socioespacial na cidade de Presidente
Prudente.

E preciso lembrar que os loteamentos do Programa se localizavam em areas
de exclusao social. Temos que lembrar também que foram para estes loteamentos as
pessoas de baixa renda, que ndo possuiam condi¢cdes de escolher onde morar. Assim,
no processo de construcdo da cidade, fica clara a diferenciacao social produzindo a
segregacao espacial.

Segundo Carlos (2007), a diferenciacao socioespacial da qualidade ao tema da
diferenciacao, pela compreensao do processo espacial, em sua determinag&o social,
permitindo compreender o espago geografico como producdo social — um ato de
producdo da vida, como ato de producdo do espaco. A autora vé 0 espagco como
processo e movimento; e como condi¢cdo, meio e produto da reproducao social.

O raciocinio apresentado aponta na direcdo de uma compreensdo do espaco

geografico como produgédo social, numa dialética espago-sociedade, ndo como dois
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termos separados que “entram em relagdo”, mas como um termo se realizando no
outro, e através do outro. O espaco assim analisado, portanto, pode ser compreendido
cOmo processo e movimento, producao e reproducao social. Sendo assim, 0 espaco
muda, porque a sociedade também muda. (CARLOS, 2007).

Cada vez mais a cidade é local de atuacéo dos agentes de producéo do espaco,
e portanto sera refletido em sua arquitetura e na sua organizacdo o padrdo de
desenvolvimento da complexidade das relacbes sociais. Assim, a cidade é a
materializacdo da atuacdo da sociedade no espaco geografico, através do ambiente
fisico construido (NEGRI, 2008).

Através da segregacédo socioespacial, a classe alta controla e produz o espaco
urbano, de acordo com seus proprios interesses. E a camada com renda mais alta
gue, ao consumir e valorizar de forma diferenciada o espaco urbano, engendra a
segregacao socioespacial. Sendo assim, morar num bairro periférico de baixa renda
significa ter menores oportunidades em nivel econémico, cultural, educacional, social.
Isto implica em uma grande dificuldade de melhorar econdmica e socialmente. Implica,
também, em constituir for¢a de trabalho disponivel para o capital (NEGRI, 2008).

Roitman (2003, apud NEGRI, 2008), destaca que a segregacao aumenta as
diferencas sociais, reduz as oportunidades de trabalho e agrava a vulnerabilidade
social. Nao se trata somente da separagdo entre grupos sociais, mas também de
recursos e Sservigos e portanto, nesse sentido, a segregacao espacial pode conduzir a
exclusédo social.

Esta reflexdo tedrica ajuda a compreender o0 processo de segregacao
socioespacial ocorrido no Jardim Morada do Sol e no Parque Residencial Francisco
Belo Galindo.

Hoje, os bairros vém passando por transformacdes significativas, possuindo
asfalto, rede elétrica, agua tratada, escola, programa saude da familia e centro de
referéncia da assisténcia social, mas estas mudancas levaram anos e para que se
efetivassem a presséo popular dos moradores do bairro desempenhou um papel

importante.

Metodologia
Trata-se de uma pesquisa marcadamente qualitativa, que empregou

entrevistas em profundidade, com roteiro semiestruturado.
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As entrevistas foram orientadas, sobretudo, pela perspectiva da Histéria Oral
(de vida e tematica) e foram empregadas tanto com moradores antigos e pessoas
ligadas a instituicdes e a Prefeitura, que trabalham no bairro ha anos, quanto com os
sujeitos analfabetos.

Por conta da forte influéncia da Educagao Popular, nosso acompanhamento do
projeto de EJA no bairro articulou tanto a observagao participante quanto a pesquisa-
acao, pelas quais pudemos intervir nas aulas e dialogar com os educandos, um
dialogo orientado pelas técnicas do grupo focal, dos croquis e dos “circulos de cultura”

freireanos.

A proposta freireana de educacéao.

Maneiras ingénuas de pensar o analfabetismo pelas elites culturais do pais
consideram que ele deve ser “erradicado”, como se fosse uma doenga passivel de
contagio, e cujo aumento prejudica o desenvolvimento. Esta forma de enxergar o
analfabetismo como causa, e ndo como consequéncia, culpabiliza, em parte, o préprio
analfabeto pela sua situacdo, por ndo demonstrar interesse em sair da sua situacao
iletrada, e em parte os governantes, por ndo construirem escolas em numero
suficiente.

Numa visdo mais critica, Gadotti (2001) coloca o analfabetismo como a
verdadeira expressdo da pobreza e como a consequéncia de uma estrutura social
injusta. Demo (1994), por sua vez, distingue dois horizontes caracteristicos da
pobreza: a pobreza socioecondmica e a pobreza politica. A primeira compreende a
caréncia material; a segunda abarca o rol de dificuldades que as massas
empobrecidas enfrentam para superar a sua condicdo histérica de objetos
manipulaveis e alcancar a de sujeitos conscientes e organizados em torno de seus
interesses de classe. Dificuldade esta indiscutivelmente associada a seu estado de
analfabetismo.

E € exatamente esta a situacdo narrada pelos primeiros moradores do Jardim
Morada do Sol: a caréncia material associada a dificuldade ao ir em busca de seus
direitos. Percebemos claramente pelas entrevistas que, entre 0S menos
escolarizados, a participacdo nas reivindicagdes coletivas foi menor. A situacédo de
analfabetos, juntamente com a luta diaria pela sobrevivéncia, dificultou ou até mesmo
impossibilitou uma participagdo mais efetiva nas discussdes e reunides realizadas

visando a obtencao de melhorias para o bairro.
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Excluidos, segregados, tendo negado o seu direito a cidadania, estes sujeitos
permaneceram a mercé de politicas publicas e das a¢des de entidades assistenciais,
cujas intervencdes tentavam minimizar as caréncias de toda sorte sofridas pelos
moradores. Varias destas caréncias foram supridas ao longo dos anos. A falta de um
curso de Alfabetizacdo de Jovens e Adultos, no entanto, sempre foi sentida pelos
moradores.

Pelas entrevistas, foi possivel apurar o fato de ja terem ocorrido algumas
estratégias de alfabetizacdo de jovens e adultos no bairro, mas que duraram pouco
tempo, geralmente por falta de professores.

Com isto, aliada a falta de interesse do poder publico em resolver a questéo,
perpetua-se a situacédo de alto indice de analfabetismo no Jardim Morada do Sol e
Francisco Belo Galindo.

Conhecer a trajetoria de Paulo Freire e de sua educagdo popular vem ao
encontro da necessidade de entender o Projeto de EJA e Economia Solidaria, visto
gue este se baseia na proposta freireana de educacéo.

A histéria da Educacao Brasileira, em geral, e a historia da Educacédo de
Adultos, particularmente, podem ser analisadas tendo em vista as contradicdes
sociais de nosso pais, uma vez que a historia da educacéo € a historia de negacéo do
povo e de sua cultura e a instituicdo da educacdo formal € elitista, excludente e
seletiva. Para o enfrentamento desta situacdo, uma referéncia importante € o
pensamento e a proposta metodolégica de Paulo Freire.

Paulo Freire surge no universo intelectual educacional brasileiro enfatizando o
papel crucial da educac¢do no rompimento desta mentalidade subalterna. Segundo ele,
a educacao faz isto através do desenvolvimento, no educando (e com ele), de duas
premissas basicas: a consciéncia critica e a chamada “personalidade democratica”.

A origem da educacé&o popular ocorreu a partir das experiéncias de Paulo Freire
no processo de alfabetizac&o de adultos, em Angicos, na década de 1960. O principio
orientador e metodolégico utilizado desde o inicio foi a problematizacdo, na qual a
analise critica dos contextos envolvia constantes processos de acao, reflexao e acao.

Trata-se, portanto, de uma pedagogia preocupada com a reflexdo dos
contextos reais, seu universo de simbolos, linguagens, signos e instrumentos voltados
para uma acgao que visa solucionar problemas efetivos.

Na realidade, segundo Beisiegel (2008), foi com a experiéncia de trabalho no

SESI de Pernambuco (1946-1955) que o educador Paulo Freire iniciou suas primeiras
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tentativas pedagodgicas, em direcdo a um novo método de ensino-aprendizagem. Ao
estudar as relagdes entre pais, alunos e mestres, Paulo Freire percebeu o motivo do
constante fracasso em estabelecer um dialogo frutifero em termos educacionais: a
intencao “idealista” de orientar as relagdes intrafamiliares dos trabalhadores, segundo
valores proprios de outras camadas sociais. Ele atribuiu, num primeiro momento, as
dificuldades de comunicacdo o fracasso nas tentativas de interferéncia: por isto
concentrou seus esfor¢cos no aprendizado da linguagem popular para fazer evoluir sua
pedagogia.

Beisiegel (2008) explica ainda que, ao buscar apreender a seméantica da
linguagem popular, seus estudos acabaram por focalizar as caracteristicas da vida
popular que emprestavam significado as palavras, ou seja, sua investigacao se fazia
cada vez mais permeavel as possibilidades heuristicas da miséria. Freire inferiu de
sua experiéncia que, se o material de trabalho em alfabetizacdo é constituido de
palavras, partir de minhas préprias palavras € partir dos valores de minha classe. E
preciso, portanto, partir da linguagem do povo, dos seus valores e de sua concepc¢ao
de mundo, para alcancar resultados significativos de aprendizagem.

Isto implicou numa profunda recusa de Paulo Freire a todas as formas de
inculcacdo ideoldgica, a comecar pela utilizacdo da cartilha, cuja linguagem
normalmente encontra-se completamente distanciada da linguagem popular. A
cartilha era, para ele, portadora de uma “palavra vazia”, porque era desprovida de
significado.

Sendo assim, Paulo Freire firmou metodologicamente o compromisso com um
ponto de vista decisivo: as reflexdes sobre educacao escolar brasileira ndo poderiam,
em hipétese alguma, desenrolar-se no vazio das proposi¢des abstratas. Para ele, o
processo educativo, para ser auténtico, deveria colocar-se em relacdo de
organicidade com a contextura da sociedade.

Por isto, Freire esforcou-se na elaboracéo de sua concepcédo de Homem, pois
a partir dela, pretendia definir quais as necessidades humanas eram decisivas na
orientacao das reflexdes sobre educagéo; quais eram os elementos que, na particular
atualidade histdrica, dificultavam ou favoreciam a humanizagéo integral de um homem
assim compreendido. A concep¢cdo do Homem de Paulo Freire possui uma
significacdo ontolégica de um ser destinado ao crescimento e a evolugdo rumo a
perfeicdo, uma concepc¢édo de Homem, portanto, notadamente crista.

Para Freire, 0 Homem € um ser relacional. Aberto. Distingue o ontem do hoje
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e, portanto, pode projetar-se, discernir. Conhecer. E ainda um ser histérico, criador de
cultura. Trava relacdes com ambas as faces de seu mundo: a natural e a cultural,
cujos objetos sao criacdes suas. Considerado como um ser abstrato, aberto para o
mundo, mas marcado pelas condicbes de seu meio, este homem é dinamico,
consequentemente é capaz de transcender os condicionamentos e limitagdes e, em
conjunto com os outros homens, pode interferir criadoramente em suas préprias
condicBes de existéncia (BEISIEGEL, 2008).

No inicio, segundo o0 mesmo autor, Paulo Freire elabora sua pedagogia sob a
influéncia: do existencialismo cristdo; do ISEB 3e do nacional desenvolvimentismo; da
democracia.

Assim, ainda segundo Beisiegel (2008), a humaniza¢cdo do Homem passa pela
clarificacdo da consciéncia do Homem, o que seria a verdadeira funcdo do processo
educativo e, portanto, sdo propostas centrais na obra de Paulo Freire: a necessidade
de dialogo entre os homens; o respeito a autonomia do outro; a participacao de todos
0os homens na construcdo da vida coletiva; uma educacdo entendida como um
processo de conscientizacao.

Por conseguinte, na perspectiva freireana de educacdo, a aprendizagem
acontece no relacionamento de aspectos que vao além do cognitivo. Estes aspectos
envolvem os conhecimentos prévios, os diferentes interesses, a afetividade, as
crencgas, as emocoes, a espiritualidade, o modo como lidam com a vida e a morte,
considerando sempre 0s sujeitos de conhecimento. Nessa metodologia, 0s alunos séao
considerados como sujeitos de conhecimento, ndo meros objetos, e com possibilidade
de exercer a alteridade e, com isto, modificar sua realidade (PAIVA, 1987).

Paulo Freire enfatiza o papel da educacdo no rompimento da mentalidade
subalterna, buscando desenvolver, primordialmente, a chamada “personalidade
democratica”, além da consciéncia critica. A “personalidade democratica” de Paulo
Freire compreende uma forma afetiva de reconhecimento do outro, de profundo
respeito e de convite ao didlogo. Mas deve-se ter em mente que é impossivel
desenvolvé-la num ambiente antidemocratico.

O diadlogo, e sua esséncia, a palavra, s60 é verdadeiro enquanto praxis —
reflexdo-acéo. Essa unidade dialética constitui, de modo permanente, a maneira de

ser ou de transformar o mundo que caracteriza os seres humanos. A agao de que se

3 O Instituto Superior de Estudos Brasileiros ou ISEB foi um érgdo criado em 1955 e extinto apos o
golpe militar de 1964.

54




Shigunov Neto, Alexandre; Fortunato, Ivan (org.). 20 anos sem Paulo Freire: trajetorias de
‘sua pedagogia libertaria. Sao Paulo: Edicoes Hipotese, 2017.

fala é, portanto, de transformacado. Para Freire, os homens sdo seres da praxis, do
quefazer.

Se os homens, segundo Freire (2005), sdo seres que ndo podem ser fora da
comunicacao, pois que sao comunicacao, é através do diadlogo que se da o encontro
dos homens no mundo para transforméa-lo. E através do didlogo é que se torna
possivel a problematizagéo.

Conforme enfatiza Furlanetti (2009), se problematizar pode nos levar a melhor
compreensao da realidade, a problematizacdo comeca, entdo, quando quebramos o
siléncio através das perguntas. No siléncio, ndo existe a compreensdo da realidade,
por isto € tdo importante levantarmos desafios que levem as perguntas. “Perguntas
sdo duvidas e elas existem a partir do momento em que percebemos que nao
sabemos, mas que temos o espaco do dialogo, o espago da voz” (FURLANETTI, 2009,
p. 28).

A problematizacdo envolve, portanto, a reflexdo, isto é, pensar sobre
determinadas situacdes e questiona-las de modo a compreender a maneira como 0S
processos sdo desencadeados (BRASIL, 2005). Vale ressaltar que tal reflexdo deve
acontecer no coletivo, pois dessa forma identificam-se com maior fidedignidade os
problemas presentes num determinado local, além de estimular a participacdo de
todos os sujeitos (BRASIL, 2005).

Um elemento fundamental para permitir a reflexdo é o respeito entre o educador
e 0 educando, que se expressa através do diadlogo. O dialogo, dessa forma, se da
através do encontro entre seres humanos que pronunciam o mundo e o repronunciam
apos problematiza-lo, configurando um ato ciclico de criacdo e recriacdo. Sendo
assim, compreende-se que o dialogo surge do mundo, pois a conscientizacdo nao se
baseia sobre a consciéncia, de um lado, e o mundo, de outro; mas, sim e, sobretudo,
o mundo pronunciado, a palavra dita por todos. E ainda, segundo Freire, a palavra é
um direito primordial: proibi-la € um ato desumanizante (OLIVEIRA, 2003).

E essa prética dialogica se da emergindo da realidade para nela tornar a inserir-
se criticamente, afastando-se e a0 mesmo tempo tomando posse desta realidade;
distanciando-se para melhor ad-mirar e, assim, poder agir conscientemente sobre a
realidade objetiva. Um agir consciente do que significa passar “[...] da espera
espontanea de apreensao da realidade para chegarmos a esfera critica, na qual a
realidade se d4 como objeto cognoscivel e na qual o homem assume uma posi¢ao

epistemoldgica [...] A conscientizagdo €, neste sentido, um teste de realidade.”
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(FREIRE, 2005, p. 26).

Freire (2005) cita diversos aspectos que favorecem o didlogo: o amor; a
humildade - afinal a autosuficiéncia é incompativel com o didlogo -; a fé nos homens
e no seu poder de fazer e refazer, de criar e recriar; a esperanca (pois a esperanca é
fruto da imperfeicdo do homem, que o coloca numa eterna busca, a qual néo se faz
no isolamento, mas na comunicacao); e o pensamento critico, o qual busca superar a
visdo ingénua, a acomodacao.

Segundo Freire (2005), para que a educacdo promova transformacdes na
sociedade, ela deve ocorrer continuamente. Dessa forma, € preciso reconhecer que o
homem é um ser inacabado. A inconclusdo humana € propria da experiéncia de viver.
Além do homem, a realidade € inacabada, assim como tudo no mundo.

No entanto, somente o homem tem consciéncia da sua inconcluséo, e somente
h& educacdo porque o homem € inacabado; essa é a raiz da educacdo. O
inacabamento do homem o coloca em uma constante busca. Logo, pode-se dizer que
a educacdo é essa constante busca. Dessa forma, o homem é sujeito de sua

educacao e nao objeto dela (FREIRE, 2001).

Concluséo

Através do conhecimento dos principios que norteiam a Educacéo Popular de
Paulo Freire, percebemos o potencial transformador de sua pedagogia.

Por isto, ao estudarmos nesta pesquisa uma estratégia de alfabetizacao
baseada nos principios freireanos de educacéo, o curso de EJA e Economia Solidaria,
do projeto “Construindo um Curriculo Alternativo nas Salas de Educagao para pessoas
Jovens e Adultas em Presidente Prudente — SP”, intentamos efetuar uma analise das
formas de como estas transformacdes produzem impactos no lugar, através da
compreensao da maneira como 0 processo educativo favorece e/ou estimula a
integracao social dos educandos.

Se um elevado nivel de letramento pode provocar mudancas qualitativas nas
relacdes do individuo com 0s contextos sociais e culturais, conforme Soares (2004),
modificando o seu “lugar social’” na sociedade, temos que considerar que estas
modificacdes causam altera¢des significativas nas interagdes socioespaciais, atraves
das transformacdes na percepcao da realidade concreta vivenciada pelos individuos.
Notadamente através do método Paulo Freire, os individuos adquirem conhecimento

acerca de sua realidade, para em seguida pensar nos modos de transforma-la. Neste
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“‘pensar e fazer”, reflexdo e pratica (e, portanto, praxis), esta um importante elemento
de intervencao na realidade, e também, por conseguinte, no lugar.

O contrario também ¢é verdadeiro: o lugar tem um impacto determinante nos
sujeitos que nele vivem. Sendo assim, ndo basta verificar quais os impactos de uma
estratégia educacional freireana exerce no lugar, mas antes, e primordialmente, torna-
se necessario conhecer o lugar destes sujeitos na elaboracéo da proposta educativa.

Embasado em principios de dialogicidade, o método da Educacéo Popular de
Paulo Freire permite aos educandos expressar 0s saberes adquiridos em sua
vivéncia, proporcionando ensejo para o aprendizado da escrita acompanhado de uma
leitura ndo apenas da palavra, mas da realidade. Sendo assim, a EJA oferece
importante oportunidade de estabelecimento de relagdes e reflexdes acerca do “estar-
sendo” no mundo (FREIRE, 2005), exercendo expressao geografica ao influir sobre o
processo de constituicdo do lugar.

O método Paulo Freire de alfabetizacdo traz, realmente, uma proposta de
mudancas profundas nos niveis de consciéncia que 0s sujeitos possuem da realidade,
trazendo, portanto, possibilidades de reconstrucéo dos sujeitos e da forma como se
posicionam em relacdo ao mundo e ao lugar em que vivem, engendrando
possibilidades de transformacgéo. O “Projeto de EJA e Economia Solidaria” apresenta,
deste modo, proposta de trabalho em EJA diferenciado, de forma a contribuir com a
integracao social, fortalecendo os lacos identitarios, culturais e de pertencimento sem,
contudo, concordando com Massey (2008), deixar de considerar a multiplicidade das
relagdes internas e externas intrinsecas ao lugar.

O objetivo de analisar o lugar através da compreensao de processos educativos
em EJA desenvolvidos nos bairros, especificamente o Projeto de EJA e Economia
Solidaria, buscando analisar de que maneira podem favorecer a integracao social dos
educandos, fortalecendo os lacos identitarios, culturais e de pertencimento local, foi
atingido, na medida em que observamos no trabalho de campo a forma como a
estratégia de educacédo de jovens e adultos, baseada na Educagéo Popular de Paulo
Freire, constitui oportunidade privilegiada de estabelecimento de lagos sociais,
afetivos, de comprometimento e participacdo, o que, sem duavida, contribui para a
conformacéao do lugar.

O que vem ao encontro das concep¢des aqui consideradas, de acordo com
Massey (2008), em que 0s conceitos de pertencimento e lugar ndo séo relacionados

a um conceito imutavel e ja constituido de identidade e pertencimento, mas a um

57




Shigunov Neto, Alexandre; Fortunato, Ivan (org.). 20 anos sem Paulo Freire: trajetorias de
‘sua pedagogia libertaria. Sao Paulo: Edicoes Hipotese, 2017.

entendimento relacional do mundo, enfatizando a construtividade dessas préprias
identidades, uma vez que estas sdo construidas relacionalmente, constantemente.

As questbes norteadoras do estudo foram, portanto, elucidadas, na medida em
gue presenciamos no bairro as maneiras como as diferentes trajetorias historicas em
interacao estéo pronunciando e construindo o lugar Jardim Morada do Sol e Francisco
Belo Galindo. Verificamos que 0s processos educativos (presentes em bairros que
tem processos historicos diferentes de construcdo de saberes e praticas de
sobrevivéncia, de estratégias de vida e transformacao social) em EJA que possuem
capacidade de fortalecer estes saberes e praticas sdo aqueles embasados na
Educacdo Popular de Paulo Freire; e identificamos algumas das concepcgdes
espaciais implicitas no Projeto de EJA e Economia Solidaria, através das concepcoes
espaciais presentes em sua base tedrica, qual seja, a da Educacéo Popular de Paulo
Freire.

A contribuicdo da tese para o campo da educacdo encontra-se, por
conseguinte, no estudo geografico dos lugares e “comunidades”, dando aporte ao
desenvolvimento de propostas de EJA mais concernentes com a realidade.

Conforme Callai (2001), esse olhar espacial permite fazer a leitura do territorio
marcado pelas histdrias de vida das pessoas, e torna-se fundamental para que se
ultrapasse a descri¢cdo do aparente, reconhecendo a importancia dos interesses, lutas,
embates sociais e a capacidade de articulacdo das pessoas do lugar, enxergando
além da paisagem.

A trajetdria da EJA, ao cruzar-se com a trajetéria dos sujeitos analfabetos,
contribui para a construcdo do lugar complexo, pois marca suas histérias com um
encontro longamente esperado (e por toda a vida adiado): o encontro com o mundo
letrado.

Isto faz com que possam se apropriar, real e simbolicamente, de territorios
anteriormente vetados a eles, marcados pelo conhecimento da linguagem escrita
(como ir ao mercado e tomar 6nibus sozinhos, por exemplo). Relac¢des interpessoais
melhoram neste processo, podendo ampliar as redes de conexdes e participagao
social — inclusive, a participacédo simultdnea nos diversos tipos de “comunidades” das
quais desejem fazer parte.

Contudo, salvaguardando as consideragfes feitas, € preciso ressaltar que o
conhecimento do contexto socioespacial e histérico em que os sujeitos estao inseridos

€ profundamente pertinente a tarefa educativa, pois pode dar acesso a um
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compartilhar experimentagdes de vida, que explicitam modos de ser, estar e agir,
inclusive modos de fazer em comum. A educacéo é assim problematizada em termos
de atores sociais, e evita possiveis atrelamentos aos padrdes tradicionais de ensino-
aprendizagem. O cotidiano, em seus diferentes momentos, assume sua importancia
na pratica social, enquanto lécus da coexisténcia de uns com 0s outros; e 0s sujeitos,
em suas expressodes coletivas, podem afirmar sua condicao de transitividade, e com
isto lograr a realizacdo de um querer comum.

Analisar o lugar em sua processualidade, buscando compreendé-lo em sua
complexidade histérica ndo é tarefa facil, todavia é tarefa fundamental se o projeto de
EJA quer chegar aos sujeitos concretos, em sua historicidade e geograficidade
préprias. Estudos sobre o lugar e as trajetérias histérico-geograficas dos sujeitos, em
seu permanente movimento, devem fazer parte do diagndstico do contexto em que se
pretende ancorar projetos de EJA.

Postulamos ainda que os projetos de EJA interessados em trabalhar com as
formas comunitarias modernas devem modificar sua maneira de enxerga-las,
despindo-se dos conceitos anteriores de comunidade; ampliar sua visédo para abarcar
as dimensdes subjetivas e volateis das comunidades atuais, para assim engendrar

formas de dialogo verdadeiramente democréticas, atentas e compreensivas.
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CAPITULO 06 - PAULO FREIRE: UNA PEDAGOGIA LIBERTARIA Y
PSICOSOCIAL

Anastasio Ovejero

Los animales tienen biologia mientras que los seres humanos tenemos
biografia. Y toda biografia es historica, siendo nosotros mismos en parte —solo en
parte- los responsables y autores de nuestra biografia. A pesar de que no nos dan a
elegir las circunstancias en que debemos desarrollar nuestra biografia, somos los
responsables de nuestras acciones, aunque nunca sea una responsabilidad absoluta.
Porque los animales, como seres meramente bioldgicos que son, desarrollan y ponen
en practica conductas, o sea, respuestas mecanicas del organismo a los estimulos
del ambiente, aunque, como demostré Jacob on Uexkiill, también ellos estructuran su
entorno. Sin embargo, los humanos desarrollamos y ponemos en practica acciones,
que son mucho mas que meras respuestas a estimulos externos: son
comportamientos intencionales, simbdlicos y culturales, que estan siempre en
estrecha relaciéon con los demas, por lo que toda conciencia humana, por individual
que sea, es necesariamente intersubjetiva. De ahi la importancia que tienen el
lenguaje y los otros en la constitucion tanto del individuo y del desarrollo de sus
procesos psiquicos superiores, como de la misma especie humana. Sin un “nosotros”
no existe el “yo”. Yo soy yo y mis circunstancias, decia Ortega. Estoy completamente
de acuerdo, pero con la condicion de que esas circunstancias sean ante todo los
demas. “El infierno son los otros”, sostenia Sartre. Pero también son el cielo. Somos
ante todo seres sociales y las demas personas lo son todo para nosotros. Como
sefala Ernani Maria Fiori (1975, p. 10), “tal vez sea ése el sentido mas exacto de la
alfabetizacion: aprender a escribir su vida, como autor y como testigo de su historia-
biografiarse, existenciarse, historizarse”. Por esto, la pedagogia de Paulo Freire,
siendo método de alfabetizacion, tiene como su idea animadora toda una dimension

”m

humana de la ‘educaciéon como practica de libertad’”. Contrariamente a los animales,
nosotros no nos conformamos con adaptarnos al mundo exterior, sino que lo
transformamos. Pero debemos hacerlo colectivamente. Eso es lo que realmente hizo

Freire.
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El sujeto es el depositario de la subjetividad, y ésta supone una relacion
estrecha y profunda con el mundo social. Es mas, es esa relacion la que constituye al
sujeto. Como sefala Freire (1975, p. 48), no debe confundirse subjetividad con
subjetivismo o psicologismo: la subjetividad une al individuo con del mundo social (no
hay sociedad sin individuos, pero tampoco hay individuos son sociedad), mientras que
el psicologismo le aisla de su contexto social, aumentando asi su vulnerabilidad social.
Por eso la subjetividad es real y su estudio algo fructifero, mientras que el subjetivismo
0 psicologismo es algo no real y su estudio algo estéril.

En este contexto debe situarse la vida y la obra de Paulo Freire (Recife, Brasil,
1921 - Sao Paulo, 1997), psicopedagogo brasilefio cristiano y libertario, pues aunque
se reconocia marxista, a mi modo de ver, tenia mas de libertario que de comunista.
Desde unas creencias profundamente cristianas, Freire construyé un proyecto
pedagogico dirigido esencialmente a la libertad. Por eso digo que era esencialmente
libertario. Y soOlo después —aunque a la vez- el individuo libre sera capaz, junto con
muchos otros, de transformar una sociedad injusta y desigual en otra mas justa, mas
igual y mas solidaria®. Con tal finalidad promovié una educacién humanista capaz de
integrar al individuo en su realidad nacional. Por consiguiente, lo que en primer lugar
pretendia su pedagogia era convertir a los oprimidos criticos en seres libres, capaces
de liberarse de los clichés del pensamiento dominante que hasta entonces les habia
impedido incluso ver la realidad injusta que les sometia. Y una vez conseguido eso,
ya podrian transformar esa realidad. Pero siempre con la libertad como objetivo
principal de la educacion: solo los hombres libres pueden transformar la sociedad. No
olvidemos que para Freire la esencia de la educacion es la de ser un proceso
destinado a la liberacion del individuo a través del desarrollo de su conciencia critica,
frente a la domesticacion que consigue la ensefianza tradicional a través de clichés
rigidos de pensamiento y estereotipos que impiden el pensamiento critico, que con

frecuencia no s6lo no emancipa intelectualmente al alumnado sino que le domestica,

4 En una entrevista que le hizo Karmentxu Marin, en mayo de 1978 en el periédico madrilefio El Pais,
decia Freire: “Tengo la impresion de que algunos movimientos guerrilleros, para los que tengo mi
respeto y también mis criticas, encontrarian que lo que yo dije en la Pedagogia del oprimido era
absolutamente nada, ingenuo. Como si yo hubiera dicho que primero habia que educar a las masas
oprimidas, a las clases dominadas, para después hacer la transformacién. Yo no dije nunca eso. Lo
gue yo dije es que la revolucion es en si un acto pedagoégico, una pedagogia. Por tanto, es necesario
gue aquéllos que se comprometen con un proceso de transformacion revolucionaria sean coherentes.
La revolucion no es algo para ser hecho por las masas, pero si con ellas. Y si es con ellas, esta simple
preposicién ya sugiere una forma pedagoégica dialégica a ser vivida y experimentada entre el liderazgo
y las masas populares.”
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pues su funcion es estar al servicio de la productividad capitalista y del control social,
para lo que construye ciudadanos dociles y trabajadores obedientes y disciplinados.
Por eso las sociedades industriales —y no sélo ellas- han fomentado una educacion
individualista y competitiva, cuyo objetivo es dificultar e incluso impedir el desarrollo
de capacidades criticas en el alumnado. Y es que la educacién no siempre libera:
depende del tipo de educacién. Puede liberar (una educacién critica, sobre todo si
utiliza el aprendizaje cooperativo) o puede esclavizar (la educacién tradicional, adn
dominante hoy dia). Y la practicada por Freire fue una de las mas liberadoras jamas
conocida. De hecho, para él la educacion debe ser praxis, reflexion y accién del
hombre (y la mujer) sobre el mundo para transformarlo.

Como recientemente escribia Terry Eagleton, “el cristianismo y el marxismo
tienen un vinculo obvio en que los dos quieren ver a los pobres lograr el poder. La
diferencia es que esto, para la fe cristiana, es un asunto escatolégico, es decir, uno
que va mas alla de la historia, mientras que el marxismo espera verlo realizarse dentro
de la historia de la humanidad” (Entrevista realizada por Rafael Gamucio, 2916; ver
también Eagleton, 2016). En este sentido, Freire era mas marxista que cristiano, y
queria que los pobres consiguieran el poder en este mundo y que lo hicieran a través
de la autoconciencia y la independencia que les daria la cultura. Y se puso manos a
la obra. Pero lo hizo de tal manera que, como subrayaré mas adelante, mostraba ser
mas libertario que marxista.

De sus datos biogréaficos, me gustaria subrayar dos. Uno conocido pero no
suficientemente subrayado: fue su esposa la que le llevo por la senda de la educacion.
Freire era licenciado en derecho y fue una maestra con un profundo interés por la
educacioén, Elza Maia Costa Oliveira, con la que se caso en 1944, la que le inculco el
interés por estos temas, hasta el punto de que él llega a escribir (1974, p. 17): “Fue
precisamente a partir de mi matrimonio cuando empecé a interesarme de una manera
sistematica en los problemas de la educacion”. El segundo dato se refiere a que no
fue Freire un pedagogo ingenuo: sabia lo importante que es tener poder en los centros
neurdalgicos del pais para poder incidir en la transformacién de ese pais. Creo que, por
influencia anarquista, tiende a arremeter contra el poder, pero consciente de que poco
se puede hacer contra el poder sin tener poder hacer hacerlo. Sin embargo, no
deberiamos confundir poder y dominacién. Hay que estar contra todo tipo de
dominacién, pero no contra todo tipo de poder. Existen muchos tipos de poder, y no

todos son aborrecibles. Por ejemplo, el poder que consiguio Freire y que provenia del
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valor intrinseco de su psicopedagogia, de su tesén y de sus capacidades como
pedagogo. Pero no contento con eso, supo colocarse en posiciones politicas de poder
que le permitieran incidir mas intensamente en los cambios que queria producir. Asi,
durante casi veinte afios, entre 1946 y 1964, fue superintendente del Departamento
de Educacién y Cultura del Estado brasilefio de Pernambuco, desde donde impulsé
sus innovadoras experiencias educativas. Y por esas fechas impulsé también lo que
se llamaria Movimiento de Cultura Popular, antecedente de su Pedagogia de la
Liberacion, que mas tarde se convertiria en el Servicio de Extension Universitaria de
la Universidad de Recife, del que fue director.

Pero si Freire supo colocarse en posiciones de poder que permitiera impulsar
su revolucion educativa, no descuidd nunca las experiencias educativas, impidiendo
gue se convirtieran en una practica pedagogica burocratica mas. De hecho, su primera
experiencia alfabetizadora importante, patrocinada por el propio gobernador del
Estado, tuvo lugar en Angicos (Rio Grande do Norte), consiguiendo alfabetizar a 300
trabajadores en solo 45 dias. A partir de ahi crecié enormemente el interés por su
meétodo hasta el punto de que el propio Presidente del Brasil, Goulart, patrociné el
proyecto, de forma que pronto se extendié a todo el pais, hasta que en enero de 1964
el gobierno federal aprobd un Decreto por el que instituia “un Programa Nacional de
Alfabetizacion mediante el uso del sistema Paulo Freire a través del Ministerio de
Educacién y Cultura”. En 1964 el golpe militar que depuso a Goulart paré en seco este

proceso pedagogico.

Propuesta educativa de Paulo Freire

Como todos los educadores radicales y criticos, Freire buscé un sistema
educativo capaz de formar personas no autoritarias, que no acepten ciegamente las
consignas del sistema politico y social, y que exijan un mayor control personal y un
mayor poder de eleccion. Y es que él defiende que aunque la escuela es un
instrumento de dominacion, controlado por las clases que detentan el poder, sin
embargo puede ser transformada para hacer de ella un instrumento de toma de
conciencia y de liberacion de los explotados y oprimidos. Ahora bien, para adquirir la
conciencia de la propia situacion (proceso de concientizacién) se debe reflexionar
sobre las vivencias cotidianas y adquirir elementos tedricos y culturales, en un proceso
de educacion permanente que conducird a actuar sobre dicha realidad. Al ser

consciente de la dimension politica de la educacion, Freire exige que los educadores
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tengan una clara postura politica, subrayando que si bien los cambios a nivel educativo
son importantes y hasta imprescindibles, de poco sirven si no pasan de ahi. Para él,
los cambios limitados al campo educativo son estériles, ya que cambios de conciencia
no provocan necesariamente cambios sociales: se hace indispensable actuar también
en otros ambitos sociales. Lo que, en ultima instancia, intenta con su propuesta
educativa es construir un hombre nuevo, capaz de crear una nueva sociedad. Pero
siempre partiendo de la misma base ideoldgica: la toma de conciencia respecto a la
situacion de opresion en que se encontraban gran parte de las masas populares de
Latinoamérica, a causa principalmente de su analfabetismo.

Una de las principales caracteristicas de la pedagogia freiriana es la de estar
perfectamente situada, por lo que construy6é un método que estuviera estrechamente
vinculado al contexto econémico, social, historico y politico en que se iba a utilizar,
gue no era otro que el latinoamericano, y particularmente el brasilefio, de aquellos
afios, donde los campesinos pobres y sin tierra eran sobreexplotados por los
terratenientes y carecian de instrumentos eficaces para librarse de tal explotaciéon. Y
es gue toda intervencion educativa es inexcusablemente historica, cultural y politica,
por lo que no puede ser separada de las condiciones de la sociedad en que se aplica.
En consonancia con ello, ide6 y estructurd una psicopedagogia para los oprimidos,
con la finalidad explicita de ayudarles a liberarse de su opresion. “De ahi que el
método de alfabetizacion de Freire empezara con un estudio concreto de la vida
cotidiana de las personas » (Spring, 1987, p. 74). Es mas, utilizando palabras que les
ayuden a comprender su propio mundo, las personas aumentan constantemente su
conocimiento de si mismas al ir progresando en la lectura y en la escritura, lo que tiene
cierta relacion con la teoria de Basil Bernstein (1973) sobre el papel mediador del
lenguaje en la estructura social y el desarrollo psicosocial de las personas, teoria que
ayuda a entender la existencia de tasas de fracaso escolar mas elevadas en los
miembros de las clases bajas que en los de las altas, fenomeno éste de alcance
practicamente universal. Como sefiala Martin Bar6 (1983, p. 141), “el hecho de que el
sistema de alfabetizacion liberadora de Paulo Freire tenga como pilar la busqueda de
palabras generadoras, propias de cada comunidad, parece validar la conexion entre
significaciones y estructuras sociales y, por consiguiente, la existencia de codigos
linglisticos que canalizarian psicosocialmente los valores socialmente impuestos”. Lo
gue persigue el pedagogo brasilefio es que, a través de la alfabetizacion, los oprimidos

adquieran una conciencia critica que indague en las causas profundas de la realidad,
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Gnica forma de concienciarse, proponiendo la concientizacion como una forma de
propiciar e impulsar el cambio social. Mas en concreto, disefid un método de
alfabetizacidén con el que las personas y los grupos aprendian a leer y a escribir a la
vez que aprendian a «decir su palabra» social, Io que suponia, como subraya Martin
Barg, la toma de conciencia sobre las raices de su situacion de opresion, a la vez que
se veian facilitadas las formas practicas de su liberacion, lo que exigia formas de
organizacién y praxis politica capaces de cambiar las estructuras basicas de la
organizacion social explotadora. «El proceso de concientizacién supone el paso de la
alienacion a la identidad social, es decir, el paso de una conciencia presentista, cuyo
Unico horizonte es la satisfaccion individual de las necesidades inmediatas, a una
conciencia de clase, orientada a la formacion y satisfaccion de necesidades sociales
gue respondan a los intereses de toda la comunidad social (lo que sélo es posible
orientandose por los intereses fundamentales de los oprimidos, de los «condenados
de la tierra»). Y este paso exige no un simple cambio de valores o aspiraciones, sino
primero y fundamentalmente una actividad organizada, grupal, que haga posible las
necesarias transformaciones de las estructuras sociales objetivas» (Martin Baro,
1983, p. 109).

Algo fundamental en Freire es que los oprimidos superen su aparentemente
inevitable tendencia al fatalismo. Como subraya Martin Bar6 (1989, p. 162), tan pronto
como, a través de los procesos de concientizacion, el campesino latinoamericano ha
descartado la idea de que el destino que se le imponia era un designio fatal, querido
por dios, y ha comprendido que se trataba simplemente de la consecuencia de un
ordenamiento social, la violencia coercitiva del régimen ha reaparecido en toda su
brutalidad. Pero para que este proceso alcance completamente su objetivo tienen que
ser los mismos oprimidos los que participen en €l y que lo hagan con una clara
conciencia de su importante papel en la transformacion social. Como vemos, también
agui, como en otros sitios, le sale a Freire una vena abiertamente libertaria, frente al
dirigismo autoritario de los partidos comunistas tradicionales. Es mas, él sostiene que
si las masas no se constituyen en el sujeto del proceso revolucionario y no en su mero
objeto, tal proceso se inclinara hacia la derecha, como ya ocurrio en Rusia.

Como pasa tantas veces, también en el caso de Freire la mejor forma de
entender su propuesta educativa consiste en analizar como la contrapone a la
ensefianza tradicional, que él llama concepcion «bancaria», y que se basa en la mera

«sonoridad » de la palabra y no en su fuerza transformadora. «La narracion, cuyo
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sujeto es el educador, conduce a los educandos a la memorizacion mecénica del
contenido narrado. Mas aun, la narracion los transforma en «vasijas», en recipientes
gue deben ser «llenados » por el educador. Cuanto mas vaya llenando los recipientes
con sus «depositos» tanto mejor educador sera. Cuanto mas se dejen «llenar»
docilmente, tanto mejor educandos seran. De este modo, la educacion se transforma
en un acto de depositar en el cual los educandos son los depositados y el educador
quien deposita [...] Tal es la concepcion «bancaria» de la educacion, en que el Unico
margen de accion que se ofrece a los educandos es el de recibir los depdsitos,
guardarlos y archivarlos. En la vision «bancaria » de la educacion, el «saber», el
conocimiento, es una donacion de aquéllos que se juzgan sabios a los que juzgan
ignorantes. Donacidén que se basa en una de las manifestaciones instrumentales de
la ideologia de la opresion: la absolutizacion de la ignorancia, que constituye lo que
llamamos alienacion de la ignorancia, segun la cual ésta se encuentra siempre en el
otro» (Freire, 1975, pp. 76-77). Y concluye (p. 79): “No es de extraiar, pues, que en
esta vision «bancaria» de la educacién, los hombres sean vistos como seres de la
adaptacion, del ajuste. Cuanto mas se ejerciten los educandos en el archivo de los
depdsitos que les son hechos, tanto menos desarrollaran en si la conciencia critica de
lo cual resultaria su insercion en el mundo, como transformadores de él, como sujetos
del mismo. Cuanto mas se les imponga pasividad, tanto mas ingenuamente tenderan
a adaptarse al mundo en lugar de transformar, tanto mas tienden a adaptarse a la
realidad parcializada en los depésitos recibidos. En la medida en que esta vision
«bancaria» anula el poder creador de los educandos o lo minimiza, estimulando asi
su ingenuidad y no su criticidad, satisface los intereses de los opresores». Con todo
ello, no es extrafio que Dominguez y Feito (2007, p. 10) dijeran que la pedagogia de

Freire es un método “psicosocial’

Elementos libertarios en Paulo Freire

Hagamos lo que hagamos, resulta imposible no hacer politica, mientras
estemos vivos, como no es posible no dar sombra si estamos al sol. Profesores y
alumnos también hacen politica, hagan lo que hagan. Pero si hacen una cosa haran
un tipo de politica y si hacen otra cosa haran otro tipo de politica. Freire sostiene que
la educacion es y debe ser un proceso politico, dado que cada sujeto hace politica
esté donde esté y haga lo que haga. El aula no es una excepcién, pues no es un lugar

neutro: también ahi se hace politica irremediablemente. Pero si queremos que la
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educacion sirva no para esclavizar, domesticar y controlar a los alumnos y alumnas,
sino para emanciparlos y formarlos para ser libres en una sociedad compleja, la
educacion debe ser necesariamente critica, lo que significa que el proceso de
aprendizaje no debe ser asunto exclusivo del profesor. Por el contrario, los alumnos
deben participar en la construccién de los conocimientos a través de una interaccion
continua entre profesor y alumno. Tal interaccion es esencial en el proceso de
aprendizaje y en la construccion de los conocimientos. Por eso considero que la
pedagogia de Freire es, incontestablemente, una psicosociopedagogia libertaria,
donde la psicologia social constituye algo realmente fundamental y donde la liberacion
del alumnado es imprescindible para convertirse en ciudadanos capaces de defender
sus intereses y de transformar la sociedad.

Una de las trampas que nos dejé la llustracion es la creencia de que la
educacion es siempre liberadora. Y no es asi. De hecho, si los ilustrados levantaran
la cabeza seguramente se volverian asustados a sus tumbas: no se estan cumpliendo
en absoluto sus predicciones. Ellos creian que se alcanzaria la sociedad perfecta
cuando toda la poblacion tuviera educacion escolar y cuando la ciencia fuera
dominante. Pues bien, actualmente en Europa y en buena parte del mundo estan
escolarizados todos los nifios y nifias desde los 3-4 afos hasta los 14-16. Y millones
de ellos siguen estudiando hasta los 20-25. Por otra parte, la presencia de la ciencia
y la tecnologia cientifica en nuestras vidas es ubicua, con una eficiencia que jamas
pudieron sofiar los ilustrados: informatica, celulares “inteligentes”, aviones, drones,
satélites espaciales, cirugia médica, etc. Y sin embargo, no han desaparecido ni la
violencia ni los conflictos entre personas, grupos y naciones; la guerra sigue siendo
tan frecuente y cruel como lo fue siempre, si no alin mas; la explotacion laboral no ha
cesado, las desigualdades aumentan de forma alarmante, etc.

Por tanto, educacion si, pero no cualquier educacion. Existe una educacion
liberadora, al servicio de la ciudadania, y existe una educacion esclavizadora, al
servicio de los poderosos, que lo que pretende es construir unos sujetos déciles y
unos trabajadores sumisos y eficaces. Esa educacion es la que impera actualmente,
con el beneplacito de buena parte de los educandos, dado que han sido previamente
ganados por el neoliberalismo, de forma que la mayoria de ellos son sujetos
neoliberales, cuyos deseos coinciden con los deseos y los intereses de los poderosos
(véase Ovejero, 2014, 2017a). La educacion, pues, no es en si misma, liberadora.

Depende de quién la utilice y con qué fines. Segun Freire no se puede hablar de
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educacién a secas sino de “educacion para que, educacion en favor de quiénes,
educacion contra qué”. La educacion puede ser liberadora pero también puede ser
manipuladora, domesticadora y esclavizadora. Pues bien, lo que pretende Freire es
que aprender a leer y escribir no sea un mero instrumento técnico para descifrar
mensajes, sino que englobe todos los conocimientos, habilidades, actitudes y valores
derivados del uso generalizado, historico, individual y social del codigo escrito, con lo
que al aprender a leer y escribir, el alumno aprenda también a entender el mundo en
el que vive, vea los intereses ocultos que dirigen la politica, perciba la imposicion de
los intereses de los poderosos a los demas, etc., y que con ello aprenda también a
emanciparse y a ayudar a la emancipacion de los més débiles. A lo largo del proceso
de aprendizaje, el estudiante debe ir desarrollando una perspectiva critica que le
permita convertirse en un agente de cambio y/o de produccién cultural, frente al
modelo escolar dominante (“Educacion bancaria” le llama) cuya finalidad es la
reproduccion cultural (véase sobre todo Freire y Macedo, 1989). Como escribe el
aleman Heinz-Peter Gerhardt (1993, p. 463), “los fundamentos de su ‘sistema’ se
basan en que el proceso educativo ha de estar centrado en el entorno de los alumnos.
Freire supone que los educandos tienen que entender su propia realidad como parte
de su actividad de aprendizaje. No basta con suponer que un estudiante sabe leer la
frase ‘Eva ha visto un racimo de uvas’. El estudiante debe aprender a entender a Eva
en su contexto social, descubrir quién ha trabajado para producir el racimo y quién se
ha beneficiado de este trabajo”. Como vemos, esto suena a talante mas libertario que
marxista, y se parece bastante mas a lo que hicieron los anarquistas espafioles en su
revolucién social que a lo que hicieron los comunistas en Rusia.

A pesar de que hay quienes pretenden distinguir en la obra de Freire entre un
nacleo pedagogico técnico y funcional, como mero método de ensefiar a leer y a
escribir, y un contenido politico comprometido, sin embargo no es posible mantener
esa distincibn, pues en €l pedagogia, psicosociologia e ideologia van
inextricablemente unidas, no siendo posible separar ninguno de estos elementos sin
desnaturalizarlos. Y cuanto mas le leo mas me convenzo de que ello es asi. Y lo es
porque Freire se veia a si mismo como lo que era: un politico que pretendia
transformar radicalmente las estructuras sociales y econémicas de su pais a travées
de una educacién libertaria en manos de los pobres, y con un claro objetivo: la
construccion de una sociedad justa, igualitaria, cooperativa y solidaria. Algo similar a

lo que afos antes, cuando €l tenia quince afos, llevaron a cabo los anarquistas
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espafoles (véase Ovejero, 2017a). Ambos ponian la educacion, y el consiguiente
cambio de las mentalidades, en el centro de su lucha por la transformacion social. Y
es que, para Freire, una practica educativa realmente democratica no puede
contentarse con ser una mera “capacitacion técnica”, como pretende el capitalismo.
Tanto los anarquistas espafioles como Freire querian hacer dos cosas basicas con la
educacion: en primer lugar, darle una vuelta completa para que sirviera a los intereses
del pueblo, de los trabajadores, de los que no tienen nada, y que dejara de servir a los
que lo tienen todo, a sus intereses y privilegios y sobre todo a la legitimacion de esos
intereses y privilegios; y, en segundo lugar, que esa educacion fuera cosa de los
ciudadanos pobres mismos que, de esta manera, se convertirian en los auténticos
protagonistas de la historia y en los duefios de sus vidas y de sus destinos.

Un reflejo claro del caracter libertario de Freire son los Circulos de Cultura que
fund6, que aunque no tenian objetivos politicos concretos, al menos en el sentido de
una opcion politica determinada, si ponian las bases para una accién politica de claro
signo autogestionario, lo que los convertia en una institucidn potencialmente
revolucionaria. También aqui hay muchas similitudes con la educacién libertaria de
las colectividades anarquistas espafiolas (véase Ovejero, 2017a, 2017b). En Freire,
pues, laten muchos elementos libertarios. Ciertamente, era también un pedagogo
marxista y cristiano. Pero mientras el marxismo le alejaba del anarquismo en aspectos
fundamentales, en cambio su cristianismo —a causa de su interés por el “cristianismo
primigenio”- le acercaba a posturas libertarias. De ahi que no sea raro que sus ideas
marxistas fueran debilitdndose® y que, por el contrario, con los afios fuera haciéndose
mas libertario. De hecho, para €él, como para tantos otros, la educacion debe ser un
factor de liberacion.

Por eso, porque creo que existen muchos lazos de union entre Freire y la teoria
y la praxis anarquistas, me parece extrafio que él no cite a un autor con quien
comparte tantas cosas. Me refiero a Francisco Ferrer i Guardia, que hizo una labor
muy positiva en la Barcelona de primeros del siglo XX, y que fue fusilado por ello.
Puso en marcha la Escuela Moderna, base de lo que fue la escuela libertaria durante

la revolucion social espafiola y la instauracion en Espafia de cientos y cientos de

5 En esta cita de Freire (1990, p. 61) podemos ver que a menudo se encontraba mas cerca del
anarquismo que del marxismo: “Algunos sostienen que es imposible que se modifique la percepcion
antes de que se produzca un cambio en la estructura social, porque la percepcion esta condicionada
por la sociedad. Pero este tipo de pensamiento, desde un punto de vista extremista, nos puede llevar
a interpretaciones mecdnicas de las relaciones entre la percepcion y la realidad”.
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colectividades tanto en las ciudades como sobre todo en el campo (véase Ovejero,
2017a; 2017b). Desde finales del siglo XIX algunos ya veian con nitidez que la escuela
empezaba a funcionar como mero apéndice de la economia industrial. Fue el caso de
Ferrer, que en 1909, poco antes de ser fusilado, escribia: “Ellos saben mejor que nadie
que su poder esta basado casi exclusivamente en la escuela”, refiriendose al apoyo
gue el gobierno prestaba a la ensefianza. Y es que, como sefiala Spring (1987), en el
pasado los gobiernos habian controlado a las masas manteniéndolas en estado de
ignorancia, pero a partir del siglo XIX querian controlarlas con la escuela. Es mas,
aflade Spring, Ferrer reconocia que la estructura jerarquica del capitalismo exigia que
los trabajadores tuvieran ciertos rasgos de caracter especificos. Se les debia educar
para que soportaran el aburrimiento y la monotonia de la fabrica y para que aceptaran
obedientemente su organizacion. Los trabajadores debian ser puntuales, obedientes,
pasivos y aceptar su empleo y su posicion. Por eso, a unos gobiernos —mas
democraticos- les interesaba Freire por la gran eficacia de su método (en poco tiempo
se podia alfabetizar a millones de brasilefios), pero otros gobiernos —autocraticos y
dictatoriales- le rechazaron brutalmente, precisamente porque era capaz de crear
millones de ciudadanos libres que aspiraran a una sociedad mas justa y mas
igualitaria, lo que, en una sociedad con tantas desigualdades como la brasilefia, serian
potenciales revolucionarios. También aqui coincidioé Freire con Ferrer, y uno tuvo que
exilarse, después de haber pasado por la céarcel, y el otro fue fusilado. Ya algunos de
los tedricos libertarios -Malatesta, por ejemplo- previnieron a sus correligionarios
contra un idealismo “pedagogista”, excesivamente optimista respecto a la funcion
revolucionaria de la escuela en detrimento de otras formas de accién directa. Y
sentaron la tesis de que la escuela por si sola ho conduce a una sociedad organizada
mas racionalmente” (Costa, 1976, p. 19). Eso lo tuvieron muy en cuenta tanto Ferrer
como Freire. Otra similitud entre ambos es que los dos intentaron ayudar a obreros y
campesinos a salir de la ignorancia y la incultura, proveyéndoles de una cultura
solidaria, emancipadora y esencialmente critica. Asi, el plan de Freire en Guinea-
Bissau era conseguir que los educandos participaran “en experiencias comunitarias,
en las cuales se estimula la solidaridad social y no el individualismo, el trabajo basado
en la ayuda mutua, la creatividad, la unidad entre el trabajo intelectual y manual, la

expresividad” (Freire, 1978, p. 61).

A modo de conclusién
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Hoy dia, a veinte afios de la pérdida de Paolo Freire, en Brasil —y no solo en
Brasil- soplan amenazantes vientos neoliberales, o que reclama ain mas, y con mas
urgencia, que no olvidemos su pedagogia libertaria, radical y comprometida. Esa
herencia —su memoria, sus discipulos, sus libros, sus ideas- sigue siendo
enormemente (til para que la igualdad, la libertad y la justicia social no desaparezcan
de Brasil. Para Freire, la verdadera educacion es siempre praxis, es decir, reflexion y
accion del hombre sobre el mundo para transformarlo. Y esto es de perenne
actualidad. De ahi que Freire siga teniendo una gran influencia no sélo dentro de Brasil
(Gadotti, 2004; Gentili, 2013; Gentili y Alencar, 2001; Gentili y Apple, 1997; Lavinas y
Barbosa, 2000; Moll, 2012; Patto, 2005; Saviani, 2013) sino también fuera, sobre todo
en los educadores criticos, como es el caso, por mencionar s6lo a algunos, de
Cassany (2006), Flecha y Giroux (2001), Giroux (1990, 1993, 1996, 1997, 2008;
Giroux, MacLaren y Laclau, 1999), Gore (1990), Latter (1991), Mc Laren (1995),
Mohanty (1990) o Nieto y Body (2008), que intentan que la educacion ayude a los
educandos a liberarse y que no sirva para domesticarlos y convertirlos en sumisos
trabajadores en la fabrica y en acriticos consumidores fuera de ella, Como sefala
Henry Giroux (1996, p. 221), «la obra de Paulo Freire continda ejerciendo una fuerte
influencia en diversos educadores liberales y radicales. En algunos sectores, su
nombre se ha convertido en sinébnimo del concepto y practica mismos de la pedagogia
critica. Cada vez mas, Freire se configura como la referencia normal para dedicarse a
lo que con frecuencia se denomina ensefianza para el pensamiento critico, pedagogia
dialogistica o alfabetizacién critica». Y es que a pesar de que su pedagogia esta
perfectamente incrustada en la realidad latinoamericana, sin embargo posee un
caracter claramente universal.

A pesar de que hoy dia, cuando los regimenes comunistas han desaparecido
dejando tras de si una estela de profundo escepticismo, cuando el neoliberalismo
econdémico y la ley de la jungla estan causando auténtico furor —y mucho dafio- en
todo el mundo, la pedagogia de Freire nos puede parecer una absoluta utopia o algo
totalmente anacrénico. Frente a ello, Giroux, exponente de la actual pedagogia
postmoderna critica escribe (1996, pp. 222-223): “Lo que yo defiendo es que los
esfuerzos de Paulo Freire se deben leer como un texto poscolonial y que los
norteamericanos, en particular, deben entregarse a una forma radical de cruce de
fronteras para reconstruir la obra de Freire con la especificidad de su construccién

histdrica y politica. Mas en concreto, esto significa hacer problematica una politica de
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ubicacion situada en el privilegio y poder de Occidente y afrontar la cuestiéon de cémo
el peso ideoldgico de tal posicion construye la lectura personal que uno hace de la
obra de Freire. Al mismo tiempo, convertirse en un cruzador de fronteras dedicado a
un dialogo productivo con otros significa producir un espacio en el que esas practicas,
ideologias y relaciones sociales dominantes que eliminan la especificidad de la voz
del Otro se deben cuestionar y superar [...] Cruzar fronteras significa que los
profesores y otros intelectuales hacen problematica, y dejan atras, las fronteras
culturales, tedricas e ideoldgicas que los encierran dentro de la seguridad”. Y Freire
era, sin duda, un “cruzador de fronteras”, ya no s6lo en sentido literal, que lo fue, sino
también en el sentido que le da Giroux, pues aplicé su método al caso concreto de
Brasil, primero, y de otros paises después, pero siempre desafiando la maquinaria
opresora del Estado y de los dominantes alli donde iba. De hecho, sus ultimos escritos
pueden ser considerados como postmodernos, de un posmodernismo critico, radical
e indiscutiblemente de izquierdas (Freire, 1985, Freire y Faundez, 1986; Freire y Shor,
1987; Freire y Macedo, 1989; Horton y Freire, 1990). En ellos, como subraya Giroux,
acomete una forma de critica social y politica cultural que presiona contra los limites
que invocan el discurso del sujeto humanista unificado, los agentes historicos
universales y la racionalidad de los ilustrados. “Rehusando el privilegio de la casa,
como intelectual fronterizo situado en el movedizo y siempre cambiante universo de
la lucha, Freire invoca y construye elementos de una critica social que comparte cierta
afinidad con tendencias emancipadoras del discurso posmoderno” (Giroux, 1996, p.
228).

En suma, la conclusion que debemos extraer de una lectura pausada de los
escritos de Freire asi como de una reflexion profunda de los resultados de su
pedagogia es la misma que extraia yo mismo hace ya veinte anos (1997, p. 686): “Se
podra estar o no estar de acuerdo con Freire y su propuesta psicosociopedagdgica,
pero lo que nadie puede negar es una enorme fecundidad tanto en su reflexion como
sobre todo en su practica, es decir, en su praxis, como Se constata en su
implementacion en paises como Brasil, Chile, Cuba, El Salvador, Nicaragua, México,
Guinea-Bassau, Angola, Etiopia, Tanzaniay otros, entre los que se encuentran incluso
los Estados Unidos”. Y es que estamos ante una pedagogia critica, psicosocial y
libertaria que se dirige ante todo a los mas pobres y oprimidos con la finalidad esencial
de ayudarlos a ser libres y capacitarlos para que sean ellos mismos quienes

transformen la sociedad de una forma radical, haciéndola mas cooperativa, mas justa,
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mas libre y mas solidaria. Ello, a mi modo de ver, le convierte a Freire en un

psicopedagogo indiscutiblemente libertario.
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Capitulo 07 — 20 ANOS SEM PAULO FREIRE: TRAJETORIA DA EDUCACAO
FREIREANA EM SISTEMAS E ESCOLAS PUBLICAS NA AMAZONIA PARAENSE

Ivanilde Apoluceno de Oliveira

No Estado do Para a Educacao Freireana, ndo € recente, desde os anos 70,
gue vem sendo efetivada em diferentes praticas e experiéncias educacionais, na
cidade e no campo. Entretanto, nestes 20 anos sem Paulo Freire, qual foi a trajetoria
de sua educacao no Estado do Para? Qual o legado que ele nos deixou? Em que
setores da Educacéo a trajetoria da pedagogia freireana mais se destaca?

O legado de Paulo Freire no Estado do Para se apresenta em diversos tipos de
atividades, espacos e sujeitos educacionais. Circula nos sistemas publicos de
ensino, por meio, de propostas de politicas educacionais municipais; em préticas de
alfabetizacdo de jovens e adultos com projetos pedagdgicos freireanos; em praticas
individuais de docentes da rede publica com formacao freireana, e, em praticas
extensionistas universitarias, que realizam a educacao freireana com criancas no
ensino fundamental em escola publica. Transita nas Universidades, por meio de
projetos de ensino, pesquisa e extensao, em parceria com instituicbes escolares,
movimentos sociais e Ambientes socioeducacionais, envolvendo, criancgas, jovens,
adultos e idosos. No ambito da Universidade, Paulo Freire se faz presente em grupos
e nlcleos de pesquisas,® em Programa de Pdés-Graduacdo em Educacéo’,
desenvolvendo projetos de pesquisa direcionados ao pensamento educacional de
Paulo Freire ou em praticas educacionais fundamentadas nele, e na Catedra Paulo
Freire da Amazonia®, recentemente criada na Universidade do Estado do Para, que
também realiza estudos e desenvolve acdes educacionais com base no pensamento

educacional de Paulo Freire. Na formacao de docentes, em parceria a redes publicas

6 Na UFPA existe o Grupo de Pesquisa GEPERUAZ que pesquisa sobre o pensamento educacional de
Paulo Freire, na perspectiva da Educacéo do Campo e ha UEPA o Nucleo de Educacéo Popular Paulo
Freire — NEP, que realiza ensino, pesquisa e extensao tendo por base a educacéo popular de Paulo
Freire, além de realizar estudos especificos sobre o pensamento educacional de Paulo Freire.

7 No Programa de P6s-Graduagdo em Educacdo da Universidade do Estado do Para foi realizada a
pesquisa institucional “A Educacdo de Paulo Freire nos contextos latino e norte-americanos” em
parceria com a PUC-RIO e no curriculo apresenta disciplina eletiva denominada “Leituras tematicas da
educacao de Paulo Freire”.

8 A Catedra Paulo Freire da Amazénia foi criada no Nucleo de Educacédo Popular Paulo Freire, em
20186,
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de ensino e movimentos sociais e de educacédo popular, contribui para a formacao na
perspectiva da educacao de Paulo Freire.

Paulo Freire esta presente, também, em praticas educacionais de Movimentos
Sociais, com vinculo com a educacado popular e envolvendo espacos educativos
comunitarios.

Pela abrangéncia do seu legado, neste capitulo, o foco € para os sistemas e
escolas publicas de ensino. A decisdo em olhar para o legado de Paulo Freire no
espaco escolar, é porgue ele criticava a escola e o ensino tradicional bancario por nao
serem democraticos, por ndo estarem integrados com o contexto cultural e o tempo
historico da sociedade, constituindo-se em elementos de excluséo social.

A escola, entdo, para Freire (1989) deveria ser reinventada, com o objetivo de
viabilizar o processo de inclusdo social, envolvendo a participacéo efetiva do alunado
e da comunidade escolar na vida cotidiana da escola, constituindo-se em uma escola
popular, comprometida ética e politicamente com as classes populares.

A escola popular do ponto de vista ético deveria em suas praticas pedagogicas
cultivar o respeito entre os sujeitos no ato educativo, ou seja, respeito ao outro, 0
diferente, que implica em respeitar sua histéria, linguagem, ideologia e cultura
(FREIRE, 2001). Por isso, em sua gestdo na Secretaria de Educacao de Séao Paulo,

afirma que:

buscava-se criar formas de educacao que ndo fossem domesticadoras
da cultura popular. Tentava-se reinventar a escola: ndo haveria alunos
silenciados, nem haveria gestos sufocados, nem haveria pessoas
excluidas. Em resumo, ndo haveria pessoas analfabetizadas pela
evasao escolar (FREIRE, 1989, p 60).

Escola em que o alunado tivesse acesso ao saber da ciéncia, mas tivesse como
ponto de partida o “saber da experiéncia feito”, saber que a crianca chega a escola,

contendo implicita uma viséo e leitura de mundo.

Para n@s, ndo ha sombra de duvida em torno do direito que as criangas
populares tém de, em funcao de seus niveis de idade, ser informadas
e formar-se de acordo com o avango da ciéncia. E indispensavel,
porém, que a escola virando popular, reconheca e prestigie o saber de
classe, de experiéncia “feito”, com que a crianga chega a ela (FREIRE,
1995, p. 45).
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Escola que teria a funcdo politica de ser critica, culturalmente criativa e
existencialmente ética e dialdgica. Era o sonho de Paulo Freire uma escola séria e
competente no ensino, mas geradora de alegria e comprometida com as criangas do

povo.

Sonhamos com uma escola que, por ser séria, se dedique ao ensino
de forma competente, mas, dedicada, séria e competentemente ao
ensino, seja uma escola geradora de alegria [...] Sonhamos com uma
escola realmente popular, que atenda, por iSso mesmo, aos interesses
das criancas populares e, que, tdo rapidamente quanto possivel, ira
diminuindo as raz6es em seu seio para a “expulsao” das criangas do
povo (FREIRE, 1995, p. 37).

Assim, encontrarmos sistemas, gestfes e praticas educacionais com base nos
preceitos libertarios de Paulo Freire, significa, um importante legado no processo de
reinventar a escola, tornando-a, mais inclusiva e democratica.

O objetivo, entdo, neste texto, € analisar o legado e a trajetdria da pedagogia
de Paulo Freire no Estado do Par4, no periodo de 1997 a 2017, por meio de pesquisa
bibliografica e documental, apontando no campo da educacdo, em especial, 0s
sistemas e as escolas publicas de ensino, a presenca de Paulo Freire. Utilizamos,
também, relatérios de pesquisas realizadas, com a nossa participacédo, no Nucleo de
Educacéo Popular Paulo Freire — NEP da Universidade do Estado do Para, sobre a
presenca de Paulo Freire no cenario educacional brasileiro e no Estado do Para.

Assim, 0 que serd apresentado € um mapeamento do que vivenciamos,
estamos acompanhando e ou realizando, por meio de pesquisas, participacdo em
bancas de dissertacdes e tese, e de acdes de formacéo e estudos sobre a Educacao
libertadora de Paulo Freire em sistemas e escolas publicas em alguns municipios do
Estado do Para.

Neste texto, apresentamos inicialmente a presenca de Paulo Freire em
sistemas publicos de Ensino, seguida, de programas de alfabetizacdo de jovens e
adultos e, por fim, praticas individuais de docente e de educadores/as oriundas de
atividades de extensdo e de pesquisa universitaria em escola publica, do Nucleo de

Educacao Popular Paulo Freire da Universidade do Estado do Para.
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1. Paulo Freire nos sistemas publicos de Ensino

Nestes 20 anos, identificamos, na trajetéria do legado de Paulo Freire na
educacdo do Estado do Pard, a afirmacdo da educacao libertadora nas politicas
educacionais de dois municipios: o Projeto Escola Cabana, que envolve a gestao, o
ensino fundamental e modalidades de ensino, em Belém, e o Projeto Escola Acali,

em Igarapé-Miri, com atendimento de crian¢as no ensino fundamental.

1.1 Paulo Freire no Projeto Escola Cabana (1997 a 2004)

A Rede Municipal de Educacdo, em 1997, implementou o Projeto Escola
Cabana, visando a formacéo de uma escola publica democrética e que oportunizasse
o direito de todos, homens e mulheres, a educacéo.

A denominagao “Escola Cabana” é oriunda no ideal democratico do Movimento

Cabano® e em valores expressivos da cultura amazonica.

A politica educacional do Municipio de Belém encontra-se pautada em
valores expressivos de sua cultura, que busca a construcdo de novos

BN

homens e mulheres em direcdo a efetivacdo da democracia
econbdmica, social, cultural entre os cidadaos. (BELEM, 2003a, p. 22).

As diretrizes educacionais da Escola Cabana estdo pautadas nos principios da
inclusdo social e da construcdo da cidadania, entre as quais: a democratizacédo do
acesso e permanéncia do/a educando/a na escola, a gestdo democrética, a
valorizacédo profissional dos/as educadores/as e a qualidade social da educacgéo
(BELEM, 1999, p. 1). Apresenta como referenciais teéricos a educacdo popular
freireana, acrescida dos principios da dialética materialista e da perspectiva sécio
construtivista de Piaget, Vygostski e Walon (BELEM, 2003a).

Dias (2016, p. 81) destaca que o conceito unificador da Escola Cabana, que
esté vinculada a politica de gestdo do PT e o pensamento educacional de Paulo Freire
€ o0 de “constru¢cao de uma escola publica popular”, escola democratica, com vistas a
formacdo humana para a cidadania. Para o autor, houve uma presenca marcante de

Paulo Freire na génese da Escola Cabana.

® Movimento Revolucionario que “nos anos de 1800, congregou diferentes segmentos da sociedade
paraense, em especial os oprimidos (indios, negros e caboclos, que viviam a margem dos rios em
cabanas miseraveis, e outros), no ideal de liberdade e cidadania para o povo paraense, contra o
desrespeito do imperialismo europeu para com o0 pais e a opressao do governo central para com o
Estado” (OLIVEIRA et al, 2004, p.8).
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Paulo Freire atravessa cada linha, cada pagina desta obra escrita por
todos que fizeram/fazem a Escola Cabana, com suas pedagogias do
oprimido, da autonomia, da esperanca, da indignacédo, dos sonhos
possiveis (BELEM, 2004, apud DIAS, 2016, p. 83).

A escola deve ser o espaco que possibilite aos educandos
instrumentalizar-se para atuar como sujeitos historicos (BELEM,
1999a, apud DIAS, 2016, p. 95).

Conforme Azevedo, Oliveira e Soares (2012) a Escola Cabana, a luz do
pensamento de Paulo Freire, critica a educagao tradicional bancéria e estabelece uma
“nova organizagao da acao educativa escolar, na tentativa de superagdo do modelo
da escola tradicional, elitista e antipopular’ (BELEM, 1999, p.6). Além disso, o seu
ideério pedagogico pauta-se nas diretrizes freireanas: “interdisciplinaridade”, “tema
gerador”, “didlogo”, “participacéo”, “autonomia” e “praxis”.

Essas diretrizes freireanas na Escola Cabana estavam presentes na gestéo,
no ensino fundamental, nas modalidades da Educacao de Jovens e Adultos (MOVA-
Belém) e na Educacao Especial, além no processo de formacgéo de professores,
contemplando a rede municipal como um todo.

Azevedo, Oliveira e Soares (2012) explicam que a Escola Cabana tinha por
base a gestdo democratica, configurada por meio da criacdo de instancias de
participacdo coletiva, visando garantir o processo de democratizacdo do espaco
escolar, entre os quais: 0 Conselho Escolar; Conselhos de Ciclo e Grémios

Estudantis. A Escola Cabana seria, entdo, um espaco aberto:

a participacdo de todos os segmentos da comunidade escolar na
discussdo e elaboracdo e implementacdo do projeto politico-
pedagdgico, através da gestdo democrdtica, reconhecendo o
Conselho Escolar como instancia maxima de participagéo da escola e
a eleicao direta de diretores pela comunidade escolar como elemento

basico da Gestao Democratica (BELEM, 1999, p. 05).
Santos, Castro e Dias (2012) informam, em relagéo ao ensino fundamental, que
a Escola Cabana adotou o sistema de ciclos de formacao, visando romper com a
l6gica da escola seriada, mudou critérios de enturmacado dos/as alunos/as, conforme
a faixa etaria, para que fossem respeitados 0s ritmos e os tempos de aprendizagem
das criancas, superando as situacOes de fracasso e exclusdo escolar. Na Escola
Cabana o Ensino Fundamental tinha a duracdo de 9 anos e estava organizado em 4

ciclos basicos: | (6,7 e 8 anos), Il (9 e 10 anos), Ill (11 e 12 anos) e IV (13 e 14 anos).
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Desenvolvia o processo de avaliagdo emancipatoria, na qual ndo trabalhava a légica
da reprovagéo.

Assim, procura inovar por meio dos ciclos, da avaliagdo emancipatéria e da sua
organizacao curricular, trabalhando na pratica pedagodgica a interdisciplinaridade, por

meio de temas geradores.

Instaura-se uma nova ordem na compreensao de curriculo onde os
conteldos nao estdo acabados e nao se desdobram linearmente, mas
sao instigados pela tematica proposta. Os objetos de conhecimento das
diversas disciplinas devem responder a uma acao critica e reflexiva
coletiva expressa por um fim sdcio- histérico, a realidade vivenciada
colocada em questdo (BELEM, 1999, p. 29).

Na Escola Cabana as diretrizes educacionais freireanas estavam presentes na
Educacao de Jovens e Adultos e na Educacdo Especial. A Educacéo de Jovens e
Adultos por meio do MOVA-Belém, apesar do vinculo com a Escola Cabana, sera
apresentado no item 3 dos Programas de Educacdo de Jovens e Adultos, porque
serdo apresentados dois momentos de sua trajetoria historica: 1997 a 2004, como
parte da Escola Cabana e o ano de 2013, sob nova gestéo.

A educacdo especial, conforme Oliveira (2012), foi implantada na rede
municipal de Belém, em 1997, com a Escola Cabana, tendo por base o principio da
inclusdo social, valorizando o respeito a diversidade, assim como o paradigma da
inclusdo adotada pela politica educacional do MEC. A perspectiva da inclusdo social
presente na Escola Cabana considera que: “a educagao especial possui condigdes de
caminhar pelas mesmas vias que a educacdao regular, enfatizando a inclusdo em vez
da discriminagao, o respeito a diversidade em vez da homogeneidade” (BELEM, 1999,
p.58).

Além disso a inclusdo no Projeto Escola Cabana é mais abrangente do que a
politica de inclusdo do MEC, por envolver pessoas de diversos segmentos sociais
oprimidos e excluidos por fatores de classe, etnia, género, capacidade, idade, entre

outras.

A inclusdo escolar visa reverter o percurso de exclusdo de qualquer
natureza e ampliar as possibilidades de inser¢éo de criancas, jovens
e adultos em escolas regulares. Estas escolas devem incluir criancas
com deficiéncias ou altas habilidades, criancas de rua e que
trabalham, criangas de origem remota ou de populagdo ndmade,
criangas pertencentes a minorias linguisticas, étnicas ou culturais e
criancas de outros grupos vulneraveis ou marginalizados (BELEM,
2003a, p. 40).
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Desta forma, a inclusdo social ndo se restringe apenas aos segmentos da

educacao especial, buscando-se:

trabalhar com as diferencas de forma néo discriminatéria, garantindo
a igualdade de oportunidade de aprendizagem para todos o0s
educandos, possibilitando a incluséo no processo escolar de setores
frequentemente excluidos como os PNEES, os analfabetos, os jovens
e adultos trabalhadores e as criancas e adolescentes em situacéo de
risco social (BELEM, 1999, p. 6).

A Educacao Especial € orientada por principios de “respeito e a valorizagao
das diferencas individuais e a pluralidade sociocultural, contrapondo-se as propostas
segregacionistas e excludentes” (BELEM, 2003b, p. 40).

A inclusdo na Educacdo Especial, na perspectiva da Escola Cabana
compreendia a escola como espaco aberto ao/a aluno/a diferente. Por isso, todas as
escolas da rede recebiam os/as educandos/as deficientes. J& previa a criagdo de um
Centro de Referéncia Especializado, o cargo de intérprete em LIBRAS, a qualificacao
dos professores e um investimento nas escolas em termos de acessibilidade,
materiais e equipamentos. Assim, realizava atendimento de alunos/as com
deficiéncias nas escolas, em salas regulares e ndo em classes especiais, cuja
organizacao era feita por ciclos de formacao e por meio de curriculo interdisciplinar.
Além disso, criou Escolas de Referéncias, que englobavam Espacos de Inclusdo e
Vivéncias (EIV’s), com o objetivo de interrelacionar com a comunidade escolar e dar
suporte ao trabalho docente. A avaliacdo do/a aluno/a era emancipatéria
acompanhada por meio de Plano Pedagdgico de Apoio (OLIVEIRA, 2012).

Com a mudanca de gestao na Secretaria Municipal de Educacédo de Belém foi
extinto o Projeto Escola Cabana, permanecendo o MOVA-Belém e a politica de
educacgéo inclusiva na Educacao Especial.

1.2 Paulo Freire no Projeto Escola Acgai (2009-2012)

O projeto Escola Acai, conforme Acyr Junior (2012) foi implantado na gestao
municipal de lgarapé-Miri, dos anos de 2009 a 2012, visando uma educagéo de
qualidade e contextualizada com a realidade sociocultural local. E um plano de acg&o
municipal que visa a formagao para a cidadania dos/as educandos/as, por meio da

autonomia, responsabilidade, critica e participacdo na vida social. Consiste em um
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projeto que fortalece a escola publica e convoca a participagédo popular e docente com
vista a construcao da cidadania, a democratiza¢cdo do ensino e gestéo, para promover
uma educacéao de qualidade. Um dos objetivos da Escola Acai € aproximar o/a aluno/a
de sua realidade cultural e vida social cotidiana, considerando o contexto das escolas
ribeirinhas na Amazonia.

A denominacao de Escola Acai € proveniente do trabalho da extragédo do acai,
que faz parte da cultura local.

A escola ribeirinha em que foi realizada a pesquisa por Junior (2012) é
multisseriada e, segundo uma das professoras entrevistadas'®, com grandes

dificuldades de acesso e nas condi¢des estruturais em desenvolver a pratica docente.

Eu tive que aprender a andar de bicicleta, a remar, a andar no meio do
mato. Foi assim muito complicado encarar cobra, correr da cobra. Nao
era complicado dar aula, era complicado chegar até a escola. Ai tu te
deparas assim com uma sala escura, com guatro séries, com uma
cozinha sem merendeira. Ai tu tinhas que descer para o quintal para
fazer o fogo de lenha e fazer a merenda (LANA apud JUNIOR, 2012,
p. 118).

A fala da professora retrata a dificil situacéo vivenciada pelos/as educadores/s
no cotidiano das escolas ribeirinhas, que além das dificuldades no acesso a escola,
pelas grandes distancias dos aglomerados urbanos, desenvolve além do ensino,
outras atividades no ambito da escola, que, em consequéncia, interfere de forma
negativa, em relacdo ao tempo e espago, N0 processo ensino-aprendizagem.

Os principios educacionais da Escola Acai tém relagdo com os referenciais
tedricos educacionais de Paulo Freire:

Pedagogia libertadora, proposta por Paulo Freire, fundamentada no
humanismo e no materialismo dialético, ressalta o didlogo como troca
de experiéncias e o avan¢o nas reflexdes em direcdo a um novo
conhecimento e a descoberta da realidade (IGARAPE-MIRI, 2009,
p.01).

Junior (2012) explica que a Escola Acai busca relacionar o saber da experiéncia
dos/as educandos/as e o0 saber escolar. Por meio de projetos educativos visa

desenvolver aspectos cognitivos, culturais, sociais, politicos e econdmicos dos/as

10 Os nomes dos sujeitos citados neste texto sdo ficticios.
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educandos/as, a partir da elaboragdo de uma cartilha regionalizada, na qual os
saberes locais seriam valorizados. A Escola Acai, por sua dimensdo democréatica,
preocupa-se com a formacéo de professores/as e com o envolvimento das familias na
vida escolar

Os eixos de fundamentacgéo da Escola Acai, segundo Janior (2012) séo: (1) a
democratizacdo do acesso e a permanéncia do/a educando/a na escola; (2) a
democratizacdo da gestdo e a qualidade social da educacéo; (3) a valorizacao dos
profissionais da educacéo.

O autor esclarece que Paulo Freire esté presente nas praticas pedagoégicas dos
docentes da escola ribeirinha pesquisada. Ele se configura, por sua educacédo ética e
humanista, um motivador para que o docente permaneca nas escolas ribeirinhas,
apesar de todas as suas adversidades de acesso e condi¢cdes para realizar a pratica

docente.

Paulo Freire é o educador que nos motiva a estar em sala de aula com
nossos alunos, ouvindo as experiéncias de nossos alunos, para colher
essas experiéncias e colocar na nossa pratica (DINA apud JUNIOR,
2012, p. 125).

Paulo Freire contribuiu também ao professor Claudio a “olhar mais a minha
realidade, mais de perto, me aproximar mais dos alunos como seres humanos, para
tentar compreender a realidade deles, e a partir dai, organizar o trabalho ou a minha
estratégia (apud JUNIOR, 2012, p. 125).

A humanizacao, o respeito aos/as alunos/as e a politicidade da educacdo séo
aprendizados de Paulo Freire que os/as educadores/as da escola revelam estar
presentes em suas praticas educacionais, quando valorizam as experiéncias culturais
dos/as educandos/as, reconhecendo os/as alunos/as como pessoas humanas e
sujeitos de direitos e buscando promover uma educacdo democréatica e cidada. O
“dialogo”, a “escuta”, o “tema gerador” e a “cultura” sao categorias freireanas que
norteiam as acdes metodologicas dos docentes. A cultura amazbnica em sua
diversidade é trabalhada pedagogicamente por meio da interacdo entre os saberes
dos educandos e o saber escolar (JUNIOR, 2012).

Os projetos educacionais da Escola Acai estdo fundamentados na valorizacao,
na humanizacéo, respeitando as diferencas e especificidades inerentes ao contexto

local, apresentando cuidado e compromisso com 0 meio ambiente e o0 ser humano.
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Visam fortalecer a autoestima dos/as alunos/as, como sujeitos do seu processo de
conhecimento. Além destes projetos sdo criados projetos que visam solucionar
problemas ambientais e econdmicos, viabilizando recursos financeiros e valorizagcao
dos seres humanos, entre 0s quais, projetos artesanais, com producao de biojoias, e
de uso de residuos da casca do palmito, reciclagem de papel, entre outros (JUNIOR,
2012).

Esses projetos realizaram impacto na comunidade e na prépria educacao
escolar e os/as professores/as estavam compromissados com o projeto pedagogico
implementado na escola. Entretanto, com a mudanca de gestdo, ndo foi dada
continuidade ao projeto.

2. Paulo Freire em Programas de Alfabetizacdo de Jovens e Adultos MOVA-
Belém

O pensamento educacional de Paulo Freire orientou as a¢gdes do Projeto da
Escola Cabana e do MOVA-BELEM, no periodo de 1997 a 2004, na gestdo de um
prefeito do PT na Prefeitura. Com a mudanca de gestdo, em 2005, o projeto Escola
Cabana foi extinto. Entretanto, o MOVA permaneceu com o ideéario Freireano de
alfabetizacao de jovens e adultos, mas sem vinculo com o Projeto Escola Cabana.
Por isso, apresentamos dois momentos da fase do MOVA-Belém, o periodo de 1997
a 2004, com vinculo com a Escola Cabana, e no ano de 2013, apés dois periodos de

gestao desvinculada da Escola Cabana.

2.1 MOVA - Belém (1997 a 2004)

A Escola Cabana, nos anos 90, por meio do Projeto de Alfabetizacdo de Jovens
e Adultos (PROALFA), e depois, em 2004, transformado em Movimento de
Alfabetizac@o de Jovens e Adultos - MOVA-Belém, tinha como meta reduzir o nimero
de analfabetismo em Belém, além de desenvolver um processo de alfabetizacéo que
possibilitasse aos educandos e educandas autonomia intelectual e leitura critica da
realidade, por meio de reformulacdo curricular de bases freireanas e a criacao de
nacleos de alfabetizacéo, cultura, arte e lazer em conjunto com as a¢des educativas
(BELEM, 2001). Nesta perspectiva, a formagio da Educacdo de Jovens e Adultos
envolveria uma formacao intelectual critica, politica, artistica, Iudica e cultural.

Lima et al (2012, p. 45) identificam no MOVA-Belém os seguintes pontos de
aproximacéo com a Pedagogia de Paulo Freire:
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a) concepcao de educacdo numa perspectiva popular e cidadd; b) a
construcdo do projeto como um movimento, envolvendo
democraticamente governo, universidades e diversos setores da
sociedade; c) a concepgédo processual e critica de alfabetizacdo, ndo
entendida como meramente aquisicao dos cddigos linguisticos; d) a
relacdo teoria e pratica, educador e educando no processo
alfabetizador.

A organizacdo curricular € organizada por meio de Totalidades do
Conhecimento, cuja base epistemoldgica € a compreensao de que o conhecimento é
totalizante, cujo processo nunca alcanga uma etapa definitiva. Por meio da totalidade
do conhecimento poderia se relacionar as partes com o todo, em uma perspectiva
dialética, o particular e o geral, bem como o uno e o multiplo. Também se configura
com uma dimensao didatica de organizar o curriculo de forma interdisciplinar, por meio
de temas geradores, articulando os saberes da ciéncia e os da experiéncia feito (DIAS,
2016).

Dias (2016) explica que a Educagéo de Jovens e Adultos, correspondente ao
ensino fundamental, estava estruturada em quatro Totalidades, sendo as duas
primeiras de carater alfabetizador, com o objetivo de romper com a hierarquizacéo das
disciplinas. A | corresponderia ao 1° e 2° anos; a Il aos 3° e 4° anos; a lll aos 5° e 6°
anos e a IV aos 7° e 8° anos. Entretanto, afirma que s6 foram implantadas as | e Il
Totalidades, as demais foram ofertadas em duas etapas.

A organizacao curricular e as praticas de ensino no MOVA-Belém, de bases
freireanas perpassavam pela pesquisa sécio-antropoldgica, selecdo e analise das
falas significativas dos sujeitos, o uso de temas geradores, a construcao de rede
tematica, o uso de questdes norteadoras e a problematizacéo, entre outras estratégias
educacionais (LIMA ET AL, 2012).

Uma outra forma de olhar a Alfabetizacdo de Jovens e Adultos no MOVA-
Belém, que possui diretrizes educacionais de Paulo Freire, foi a compreenséo de que
0 conhecimento € adquirido em diferentes espacos sociais, ultrapassando o0s
territérios da escola, e de forma coletiva, dialégica e participativa. Por isso, realizavam
assembleias e encontros educacionais no patio da escola, onde todos/as tinham
direito a fala (DIAS, 2016).

Dias (2016) ainda destaca, no ambito do MOVA-Belém, o processo de

formacdo de professores, realizado por um processo permanente e dialégico, com
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acesso por parte dos docentes a leitura de obras de Paulo Freire, além da oferta de
cursos e seminarios para debater o pensamento educacional de Paulo Freire. Para
isso, foi viabilizado o acesso ao acervo bibliografico de Freire nas escolas. Debatia-
se, também, questdes e praticas pedagdgicas, bem como o processo de avaliacao
emancipatoria.

Desta forma, o MOVA-Belém reorientou a gestéo, o curriculo, a avaliagédo e as
praticas educacionais da Educacédo de Jovens e Adultos, tendo por base os principios
politicos-educacionais de Paulo Freire, visando “mudar a cara da escola”, como
sonhava Freire, e possibilitar uma educacao democratica, popular e cidada. Com isso,
deixou um legado ndo apenas tedérico, mas sobretudo, pratico, concreto, que
permaneceu mesmo com a mudanca de gestédo e de politica educacional no sistema
global da rede municipal de ensino de Belém.

O MOVA-Belém manteve o projeto pedagdégico freireano e as memdérias dos
educadores e educadoras expressam que o legado de Paulo Freire permaneceu na
consciéncia da necessidade de uma educacéo libertadora e nas praticas docentes

efetivadas no cotidiano escolar.

2.2 MOVA-Belém (2013)

O objetivo deste estudo realizado por pesquisadores do Nucleo de Educacéo
Popular Paulo Freire da Universidade do Estado do Para - UEPA?!! foi identificar como
Paulo Freire permaneceu no MOVA-Belém sem o projeto politico pedagdgico
instituido na Escola Cabana. Consistiu em uma pesquisa qualitativa, com
levantamento bibliografico e documental, e realizacéo de entrevista semi-estruturada
com 01 coordenadora e 08 professores do MOVA-Belém, por meio da técnica do
grupo focal, que é uma pesquisa coletiva, que visa a discussao sobre um tema
especifico (OLIVEIRA; FONSECA; SANTOS, 2010). A sistematizacdo e andlise dos
dados foi efetivada por meio da construcéo de eixos tematicos, com base em técnicas
da analise de conteudo de Bardin (2002).

O MOVA-Belém foi referido pelos educadores como um espaco de formacéo,
porque foi onde conseguiram ter tanto acesso quanto aprofundaram teoricamente o

pensamento educacional de Paulo Freire. Realizaram leituras das obras de Paulo

11 Ana D’Arc Martins de Azevedo; Cristiana Gomes dos Santos; Ivanilde Apoluceno de Oliveira (Org.);
Lyandra Lareza da Silva Matos; Maria de Jesus Lopes da Silva; Tania Regina Lobato dos Santos
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Freire e foram incentivadas a pesquisarem e a refletirem sobre a pratica, questdes
que Freire considerava fundamental a formagéao docente.

Considera Freire (2007) que a pesquisa é necessaria a pratica educativa,
estimula a curiosidade em relacdo ao conhecimento, revela a novidade e permite a
constatacdo e intervencdo. “Pesquiso para constatar, constatando, intervenho,
intervindo educo e me educo. Pesquiso para conhecer o que ainda n&o conheco e
comunicar ou anunciar a novidade” (FREIRE, 2007, p. 29).

Osl/as educadores/as entrevistados/as afirmam que Paulo Freire possibilita ao
educador refletir sobre a sua prética docente e destacam a importancia da educacéo
freireana por ser uma pedagogia da transformacéo, que abre novos horizontes aos/as
educandos/as. Em suas préticas educativas indicam a presenca de Paulo Freire pelas
categorias freireanas mencionadas: “saber da experiéncia feito”, “praxis”,
“amorosidade”, “dialogo”, citando o uso, na metodologia, da roda de conversas e do
tema gerador. O trabalho educativo é interdisciplinar e a avaliacdo dos/as
educandos/as é continua.

Oslas professores/sa trabalham com historia de vida dos/as educandos/as, por
meio do diadlogo e de narrativas orais trazendo para debate a realidade social dos
mesmos, retirando das falas significativas dos sujeitos, as palavras e os temas
geradores.

Desta forma, os docentes assumem Freire como um tedrico importante que
ajuda a pensar a realidade educacional e também questdes metodoldgicas
vivenciadas na Educacdo de Jovens e Adultos. Entretanto, apesar de os/as
professores/as serem freireanos em suas praxis educacionais, afirmaram que a
gestdo nado é freireana. A gestdo ndo € democrética, pois ndo ha didlogo e nem
participacdo dos/as educadores/as na tomada de decisdes na Secretaria Municipal de
Educacéo, antes presentes na criacdo do MOVA-Belém. O fato da gestdo nédo ser
freireana tem interferido na satisfagdo no trabalho pedagodgico desenvolvido no
MOVA.

Héa na fala de uma das educadoras um saudosismo, ndo apenas de uma gestao
democratica, mas de um movimento de educacdo popular freireano, presente na

Escola Cabana, que causava satisfacéo pessoal.
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Eu particularmente professora, eu sinto falta do MOVA que eu entrei,
de verdade, aquele que a gente ia para rua, que a gente buscava de
casa em casa, € que a gente conseguia lotar os espagos, pegar
pessoas que realmente estavam fora da escola, muitos que néo
tiveram acesso a escola, eu sinto falta disso, e hoje a gente néo esta
tendo isso mais, eu ndo vejo isso no MOVA tem seis anos, e quando
eu entrei nés éramos so6 49, educadoras, nés sO recebiamos 49 reais
e o0 vale transporte, mas era satisfatorio, porque a gente conseguia
fazer o trabalho e n6s éramos reconhecidas, nés tinhamos certificados
de cada final de projeto, e a gente ficava satisfeita, e eu sinto falta
disso (Educadora MOVA-BELEM).

Osl/as educadores/as do MOVA-Belém ressaltaram como relevantes de Paulo
Freire na sua pratica docente e vida pessoal e profissional: terem aprendido a dialogar,
a amar e a ter paciéncia. Para os/as professores/as € uma relacéo teérico-pratica que
esta sendo construida no cotidiano do MOVA-Belém.

Assim, mesmo sem ter uma gestdo democratica, nem o projeto Escola Cabana,
como politica educacional, os/as professores/as vém mantendo, em suas praticas, no
MOVA-Belém, as diretrizes educacionais freireanas, permanecendo no cotidiano da

escola o legado de Paulo Freire.

2.3 Brasil Alfabetizado (BRALF) — Ananindeua

Dias et al (2014) informam sobre o Programa Brasil Alfabetizado (BRALF) da
Secretaria Municipal de Educacao de Ananindeua, funciona, desde 2004, em turmas
ofertadas em escolas publicas do Municipio, centros comunitarios, escolas
particulares e igrejas, com pessoas jovens, adultas e idosas. Esta vinculado ao
Programa Brasil Alfabetizado (PBA), criado em 2003, pelo Ministério de Educacéo,
por isso, conta com apoio financeiro da SEMED-Ananindeua e do Governo Federal,
por meio do Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacédo (FNDE). A duracdo do
Programa é de 08 meses e os/as alfabetizadores/as durante este periodo recebem
bolsa.

Os autores explicam que o Programa nao possui um Projeto Politico-
Pedagdgico e sim um Plano de Ac¢do, com a concepcdao tedrico-metodologica de Paulo
Freire norteadora do trabalho alfabetizador. A Pedagogia Freireana aparece no
contexto de uma educacao humanista e libertadora, visando contribuir na luta contra
as injusticas sociais.

A presenca de Paulo Freire é referida tanto na pratica alfabetizadora quanto na

formacao continuada dos/as educadores/as alfabetizadores/as.

90




Shigunov Neto, Alexandre; Fortunato, Ivan (org.). 20 anos sem Paulo Freire: trajetorias de
‘sua pedagogia libertaria. Sao Paulo: Edicoes Hipotese, 2017.

Trabalhamos na perspectiva freireana, pois incentivamos a reflex&do
dos alunos, a participagéo no processo educativo, para que os alunos
do BRALF sejam cidaddos criticos e participativos na sociedade.
Ensinamos a ler e escrever no contexto das praticas sociais
(letramento), com énfase no dialogo e reflexdo (GESTORA IRIS apud
DIAS et al, 2014, p.09).

Para a formacdo inicial utilizaremos metodologias de dinamicas de
grupo, palestras, oficinas para a constru¢cdo de aulas através da
concepcdo de letramento, histéria de vida e complexos teméticos
(tema gerador) a partir do referencial freireano no sentido de propiciar
aos alfabetizadores meios de desenvolvimento de diversas
aprendizagens (ANANINDEUA, 2012, p. 7).

As formagbes continuadas sdo realizadas por educadores/as do Nucleo de
Educacao Popular Paulo Freire da Universidade do Estado do Para, objetivando uma
formacao tedrico-metodolégica freireana para uma acao alfabetizadora critica,
dialégica e com qualidade social (DIAS et al, 2014).

A pratica alfabetizadora se configura como freireana, na medida em que os/as
educadores/as informam que buscam superar a pratica tradicional estabelecendo o
dialogo, visando construir uma pratica democratica, a praxis, a reflexao sobre a pratica
no processo alfabetizador, o desenvolvimento da oralidade, a valorizacdo do saber da
experiéncia feito contextualizando a realidade social e cultural e o ato de perguntar

dos/as educandos/as.

A gente deixa mais a vontade, a gente sorri, a gente brinca, a gente
descontrai primeiro na aula, eles podem perguntar, eles podem
questionar, dar a opinido deles” (VIOLETA apud DIAS et al 2014, p.
20).

Desta forma, o BRALF-Ananindeua vem mantendo em suas formacdes e
praticas alfabetizadoras os principios e diretrizes da educacdo de Paulo Freire,
visando uma préatica alfabetizadora critica, que contribua ao processo de
escolarizagdo de jovens, adultos e idosos, a formacao para o exercicio da cidadania

e inclusao social.
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3. Paulo Freire em préaticas individuais, extensionistas e de pesquisas
universitarias

3.1 Educacdo Popular Freireana em escola publica: praticas com projetos
educativos

Oliveira e Silva (2016) no livro “Educacao Popular Freireana em escola publica:
praticas com projetos educativos” apresentam o trabalho educativo realizado em uma
escola publica pela educadora Maria de Jesus Lopes da Silva, com criancas, no
ensino fundamental. As autoras relatam esta experiéncia iniciada em 2009, com a
turma do primeiro ano, cujos/as alunos/as em sua maioria apresentava distor¢céo
idade-ano e problemas de ordem socioeconémico. O objetivo era melhorar
gualitativamente a escrita e a leitura no processo de alfabetizacdo. Essa experiéncia
se estendeu nos anos seguintes as turmas do 2° ao 5° ano do ensino fundamental.
Neste periodo as atividades foram registradas em fotografias, videos e registro de
campo.

E importante destacar que a preocupacdo em aplicar a teoria freireana na
escola publica é oriunda da formacgéo da educadora no Nucleo de Educacéo Popular
Paulo Freire — NEP na Universidade do Estado do Para e do compromisso politico
com a alfabetizacdo das criancas da escola publica, que vivenciam situacdes de
desigualdades sociais.

Algumas guestdes educacionais inquietavam a educadora:

Como criar nesses sujeitos a pratica da leitura, producao de textos e
ao mesmo tempo alfabetiza-los, mediante situagdes sociais, familiares
e educacionais desfavoraveis? Como garantir que todos os educandos
tivessem sucesso em suas aprendizagens? (OLIVEIRA; SILVA, 2016,
p. 12).

Com essas inquietacdes e, tendo por base o pensamento educacional de Paulo
Freire, foram construidos projetos educativos direcionados as necessidades
educacionais das criancas. Estes projetos foram estruturados em torno de categorias

e estratégias metodoldgicas freireanas, articulados aos contetdos escolares.

92




Shigunov Neto, Alexandre; Fortunato, Ivan (org.). 20 anos sem Paulo Freire: trajetorias de
‘sua pedagogia libertaria. Sao Paulo: Edicoes Hipotese, 2017.

Quadro 1 — projetos educativos, categorias e estratégias metodoldgicas freireanas

Projetos Educativos Categorias Estratégias metodolégicas
Freireanas

Leitura todo o dia, | Leitura de mundo e | Rodas de leituras, leituras

aprendizado leitura da palavra em familia, leituras

permanente itinerantes e  produgdes
textuais.

Crianca, educacao e | Problematizacéo Rodas de conversas,

direitos humanos: construgéo coletiva.

trilhando o caminhos

da cidadania

Consciéncia Negra Educacdo como ato | Aula dialogada, debate,

politico (tolerancia) producéo textual, leitura.

Educacdo Ambiental Dialogo Leitura e producao textual de
poemas.

Investigando Relacdo entre os | Rodade conversa, oficinas e

conhecimentos saberes producdo textual, dialogo,

matematicos participacdo em gincana,
entre outras.

Solidariedade na | Etica Roda de conversa, producao

prética alfabetizadora. escrita e leitura, com
exploracdo da oralidade.

Oliveira e Silva (2016) destacam que os resultados foram significativos em
varios aspectos na educacéo das criancas: (a) formacdo de uma consciéncia critica;
(b) autonomia na escrita; (c) desenvolvimento da oralidade; (d) responsabilidade nas
tarefas escolares; (e) atitudes de respeito e solidarias com as pessoas e a natureza;
(f) desenvolvimento da capacidade de leitura e interpretacao; (g) dominio de diversos
saberes relacionados aos diversos campos do saber. Além disso, temas importantes
da contemporaneidade foram debatidos, como a questdo de género, classe,
religiosidade, etnia, meio ambiente, direitos humanos, entre outros.

Apesar do enfrentamento de algumas dificuldades, entre as quais: a auséncia
de recursos financeiros para subsidiar a realizagdo e acompanhamento das atividades
realizadas, o pouco acervo de livros infantis no ambiente escolar, a falta de
laboratdrios de matematica e ciéncias, entre outras, Oliveira e Silva (2016) consideram
importante os projetos educativos elaborados na linha freireana, cujos resultados

apontam para melhoria qualitativa na aprendizagem dos educandos e evidencia
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também existir um legado da educacao popular de Paulo Freire em escola publica,

apesar desta ser uma experiéncia individual de uma educadora.

3.2 Filosofia com criangas na abordagem freireana em escola publica

Paulo Freire também estd presente em escola publica desde 2008, como
atividade de formacao e extensionista do Nucleo de Educacéo Popular Paulo Freire —
NEP, da Universidade do Estado do Para.

Ivanilde Oliveira e Afonso Amador, por meio da pesquisa-agao elaboraram, em
2007, uma proposta de ensino de filosofia com criangas na abordagem freireana e,
neste mesmo ano, Amador a aplicou em uma escola comunitaria de Benfica-Para.
Com a proposta estruturada foi criado, em 2008, o Grupo de Estudo e Trabalho sobre
Educacdo Freireana e Filosofia, no NEP, cujos/as educadores/as passaram a
ministrar o ensino de filosofia com criangas com base tedrico-metodologica freireana,
em escolas publicas.

O objetivo da pesquisa-acdo era tanto efetivar o ensino de filosofia com
criancas na abordagem freireana, como incentivar politicas educacionais, que
introduzissem o ensino da filosofia em escolas publicas, nas primeiras séries do
ensino fundamental, visando o desenvolvimento da capacidade logica, estética, ética
e critica das criancas. Compreendia-se, como Lara (1996, p. 204), a necessidade de
uma escola:

Onde a ideia ndo amarre, mas liberte;

A palavra ndo apodreca, mas aconteca;

A imaginagdo ndo desmaie, mas exploda;

O pensamento ndo repita, mas invente um saber novo que € do povo
Escola oficina da vida, que se faz saber do bem querer

Essa proposta de ensino de filosofia tem como eixo principal as seguintes
categorias freireanas: o “ato de perguntar”, o “didlogo” e a “problematizagéo”.
Freire (1985) considera ser tarefa da educagao estimular a curiosidade e ato

de perguntar dos sujeitos na acao educativa.

A curiosidade como inquietacdo indagadora, como inclinacdo ao
desvelamento de algo, como pergunta verbalizada ou ndo, como
procura de esclarecimento, como sinal de atencdo que sugere alerta
faz parte integrante do fenémeno vital. Nado havera criticidade sem a
curiosidade que nos pde pacientemente impacientes diante do mundo
gue néo fizemos, acrescentando a ele algo que fazemos (FREIRE,
1997, p.35).
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A postura filosofica de perguntar, na visdo de Freire faz da agédo educativa, que
se configura como uma pedagogia da pergunta, que faz parte da existéncia humana
para melhor compreender e intervir no mundo. “Radicalmente, a existéncia humana
implica assombro, pergunta e risco. E, por tudo isso, implica agao, transformagao”
(FREIRE, 1985, p.51).

O diadlogo e a problematizagdo para Freire fazem parte do processo de

formacéo da consciéncia critica dos/as educandos/as.

O didlogo e a problematizacdo ndo adormecem a ninguém.
Conscientizam. Na dialogicidade, na problematizagdo, educador-
educando e educando-educador vao ambos desenvolvendo uma
postura critica da qual resulta a percepcdo de que este conjunto de
saber se encontra em interacdo. Saber que reflete 0 mundo e os
homens, no mundo e com ele, explicando 0 mundo, mas sobretudo,
tendo de justificar-se na sua transformacgéo [...] A problematizacéo
implica num retorno critico a agéo: parte dela a ela se volta (FREIRE,
1980, p.55; p.82).

O filosofar para Paulo Freire faz parte do existir humano, porque:

se impde ndo como puro encanto, mas como espanto diante do
mundo, diante das coisas, da Histéria que precisa ser compreendida
ao ser vivida no jogo em que, ao fazé-la, somos por ela feitos e refeitos
(FREIRE, 2000, p.102).

Nesta perspectiva, o ensino de filosofia com criancas visa estimular a
capacidade dos/as educandos/as de problematizar, para desvelar e compreender a
realidade social e concreta, desenvolver o pensar critico, reflexivo e criativo, bem
como habilidades cognitivas, afetivas, éticas e politicas, relacionando a producao
histérico-filosdéfica e a atitude cotidiana de filosofar (AMADOR, 2007).

Na pratica pedagodgica foi criado o “circulo cultural dialégico e de
problematizagao”, por meio do qual, se debatia os temas geradores, incentivando as
criangas a dialogarem, perguntarem e problematizarem o contexto social vivido. Deste
circulo cultural dialégico eram criadas questbes para reflexdo e atividades
pedagogicas para estudo dos conteudos escolares de forma interdisciplinar
(AMADOR, 2007).

Desta forma, articulam-se os temas geradores com os saberes da experiéncia
feito das criancas, os conteudos escolares e os temas filosoficos: conhecimento, ética,

estética, légica, antropologia filosofica, etc. As criancas sdo estimuladas a dialogar
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(falar e escutar o outro que fala), a perguntar e contra-argumentar, a pensar sobre, a
conceituar, a definir coisas, a respeitar e a se solidarizar com o/a outro/a, entre outras
atitudes e acoes.

O ensino de filosofia com criangas na abordagem freireana vem sendo aplicado
na escola publica ndo como politica da rede publica de ensino e sim uma iniciativa do
NEP, por meio de atividade de extensao universitaria, que tem contribuido para uma

formacdo critica e ética das criancas no contexto escolar.

3.3 Educacao freireana com jovens e adultos em escolas especializadas

No ano de 2015, educadores/as do Nucleo de Educacao Popular Paulo Freire
— NEP da Universidade do Estado do Para realizaram pesquisa-acao, financiada pela
FAPESPA, em duas escolas especializadas publicas de Belém: uma com jovens e
adultos surdos e outra com jovens e adultos com deficiéncia intelectual.

O objetivo da pesquisa era realizar um diagnéstico da situacdo educacional da
Educacao de Jovens e Adultos, em termos de atendimento educacional, criar proposta
de acédo conjunta com os/as educadores/as das escolas, visando melhorar e qualificar
0 processo ensino-aprendizagem. A pesquisa-acéo foi realizada nas seguintes fases:
diagndstico, formacdo dos docentes, elaboracdo e aplicacdo de projeto politico-
pedagdgico, com acompanhamento e registro de atividades (OLIVEIRA, 2015).

A formacéo dos docentes sobre a Educacao de Jovens e Adultos e o projeto
pedagogico elaborado nas duas escolas teve a fundamentacédo tedrica de Paulo
Freire. Consistia em uma ac¢ao inovadora, porque a proposta estava direcionada a um
publico especial: jovens e adultos surdos e jovens e adultos deficientes intelectuais,
cujo trabalho pedagdgico tinha como base a pedagogia tradicional.

As categorias freireanas “dialogo”, “autonomia” e “praxis” subsidiaram as
propostas pedagdgicas e a valorizacdo do saber da experiéncia dos/as educandos/as
consistia no ponto de partida das atividades educacionais. A organizacéao curricular foi
interdisciplinar, tendo por base temas geradores (OLIVEIRA, 2015).

A aplicagdo dos projetos pedagdgicos nas duas escolas teve a duracdo de
menos de um ano, acompanhada por registro escrito, fotografias e filmagens, mas,
mesmo com pouco tempo, apontou indicadores de melhoria no processo ensino-
aprendizagem, fato este avaliado pelos/as préprios/as educadores/as das escolas

pesquisadas.
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As educadoras da escola que atende alunos/as com deficiéncia intelectual
escreveram sobre os resultados da proposta freireana aplicada no cotidiano da escola:

Para um alunado, que apresenta dificuldades de expressar seu
pensamento, requer estratégias pedagdgicas que estimulem contarem
suas histérias de vida e, sobretudo, de nés professores paciéncia para
esperar o tempo do aluno, sem esperar na inatividade e nem o
atropelar. Desse modo, passamos a dar relevancia para suas histérias
de vida e suas opinides, e vimos, nitidamente, o resgate de uma
autoestima, outrora ‘esmagada’ pelo preconceito, e o crescente
interesse pelos assuntos abordados [...] Com base no dialogo,
passamos a tragar estratégias de ensino que estimulassem e
favorecessem o dialogo entre os alunos, e alunos e professor.
Deixamos, com isso, as longas explicacdes e repeticbes cansativas e
desnecesséarias. Com o tempo, os alunos passaram a falar mais e
expressarem sua visdo sobre o mundo sem medo de criticas.
Apresentaram-se mais descontraidos para exporem seus conceitos e
pensamentos sem medo de errar (EDUCADORAS ESCOLA 1 APUD
OLIVEIRA, 2015, p. 59-60).

As educadoras chamam atencdo que a educacao dialdgica possibilitou aos
discentes 0 resgate da auto-estima, 0 interesse pelos assuntos abordados e a
expressarem seus pensamentos sem medo de errar. E que as mudancgas na pratica
se configuraram também como aprendizagem para as professoras em termos do
processo de ensino.

Na escola com jovens e adultos surdos, os/as educadores/as destacaram como
resultados positivos na aprendizagem dos discentes: os/as alunos/as foram
receptivos/as, interagiram no decorrer das aulas e demonstraram interesse em
participar das atividades. A compreenséao do contetdo foi avaliada como boa pelo fato
dos comandos das atividades terem sido compreendidos e 0s acertos das atividades
foram praticamente de 100%. Destacaram, também, como importante o trabalho
coletivo e interdisciplinar realizado no planejamento e no desenvolvimento de algumas

atividades.

Considerac0es finais

No Estado do Pard, nos 20 anos sem Paulo Freire, o olhar para o sistema
publico de ensino, tanto em termos de politicas quanto de praticas pedagdgicas,
aponta que os projetos apresentados mantém vivo o pensamento educacional de

Paulo Freire.
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As diretrizes educacionais freireanas estdo nos planos de acdo e na memoria,
vozes e préticas pedagogicas dos sujeitos. Identificamos, também, um compromisso
politico, por parte dos/as educadores/as, com as propostas educacionais vivenciadas,
pelo fato de possibilitarem uma formagdo humanista e critica dos/as educandos/as,
buscando superar as desigualdades e injusticas sociais.

A presenca de Paulo Freire nos dois projetos “Escola Cabana” e “Escola Acgai”,
oriundos de governos progressistas, evidenciam ser possivel a educacéao freireana
como concepcdo norteadora de politicas educacionais, mudando a organizagao
curricular e de avaliacdo das escolas. Nao fizemos neste estudo uma analise dos
resultados destes projetos e sim apontamos como Paulo Freire esta presente e a
intencionalidade em melhorar qualitativamente a educacdo. Mas as mudancas de
gestao interferiram na ndo continuidade dos Projetos.

Os Programas de Alfabetizacdo de Jovens e Adultos do MOVA-Belém e Bralf-
Ananindeua apontam para a importancia que a educacao popular freireana tem na
pratica alfabetizadora de jovens, adultos e idosos. HA uma identificacdo dos/as
professores/as com a educacéo freireana, em termos de vida pessoal e profissional,
vivenciando na pratica da Educagdo de Jovens e Adultos as suas diretrizes
educacionais.

Destacamos a importancia da formacéo freireana do Nucleo de Educacao
Popular Paulo Freire — NEP, da Universidade do Estado do Para: (a) no Programa
BRALF-Ananindeua, que vem ajudando a construir uma pratica alfabetizadora na EJA;
(b) na formacéo de graduandos/as, que por meio de atividades de extensao, realizam
o ensino de filosofia com criancas em escolas publicas e apds formados, mantém os
principios freireanos e buscam criar novas préaticas educativas, como é o caso da
proposta de educacdo freireana por projetos da educadora Maria de Jesus.
Acrescenta-se a pesquisa-acao realizada com jovens, adultos e idosos publicos alvo
da educacao especial, na perspectiva freireana, que se configura como experiéncia
inovadora, visando a melhoria do processo ensino-aprendizagem deste alunado
especial.

Desta forma, o legado de Paulo Freire transita na escola publica nos diferentes
niveis e modalidades de ensino, com criancas, jovens, adultos e idosos, e em praticas
de interacdo entre universidade e rede publica de ensino, por meio de formacgéo

docente, préticas extensionistas e de pesquisas.
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CAPITULO 08 — DESENVOLVIMENTO PROFISSIONAL DOCENTE: INFLUENCIA
DE OBRAS DE PAULO FREIRE EM PROGRAMAS DE FORMACAO?

Renata de Almeida Vieira

Este texto, recorte de uma pesquisa mais ampla, apresenta o resultado de um
levantamento sobre programas de desenvolvimento profissional docente em
universidades mineiras, bem como identifica a presenca ou aséncia de obras de
autoria de Paulo Freire como referencial tedrico.

Em busca de subsidios que concorram para a criacdo de uma cultura
pedagogica no interior das instituicbes de ensino superior, perguntamos: quais
programas de desenvolvimento profissional existem em Universidades Federais
mineiras, numa perspectiva institucional, para o exercicio da docéncia na educacéo
superior? E, dentre os programas existentes, quais recorrem a obras de Paulo Freire
como referencial tedrico? Nossa intencao foi explorar as referidas questoes em busca
de elementos que revelem a natureza e a importancia do desenvolvimento profissional

docente, sobretudo em uma perspectiva freireana.

Consideracfes sobre os desafios apresentados a universidade e aos docentes
universitarios

Entendemos que a universidade contemporanea precisa lidar com processos
contraditérios como, por exemplo, globalizacdo, regionalizacdo, democratizagao,
marginalizacao, posto que, como bem observa Zabalza (2004, p. 19), “encontramo-
nos em um momento em que ocorreram mudancas profundas tanto na estrutura do
ensino na universidade como em sua posi¢cao e sentido social”.

Ainda que essa situagao néo seja nova, esse processo de constante adaptacao
“[...] as circunstancias e as demandas da sociedade acelerou-se tanto nesse ultimo
meio século, que é impossivel um ajuste adequado sem uma transformacao profunda
das proprias estruturas internas das universidades”. Em ritmo de marcha forcada
estamos a incorporar “[...] mudangas na estrutura, nos conteudos e nas dinamicas de
funcionamento das instituicbes universitarias com o objetivo de coloca-las em
condigao de enfrentar os novos desafios que as forgas sociais lhes obrigam a assumir”
(ZABALZA, 2004, p. 19).
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A universidade, consoante Zabalza (2004, p. 20), tem sido “[...] foco de
dindmicas que se entrecruzam e que estao provocando o que alguns nao vacilam em
descrever como uma auténtica ‘revolugao’ da educacéao superior’. Exemplifica, sobre
isso, que “a propria legislacdo foi modificando, nos ultimos anos, a gama de
atribuicbes e expectativas sobre a universidade: o que deveria ser, 0s novos desafios
sociais a que devera responder, as condi¢cdes sob as quais se supde que tem de
funcionar”.

Desse modo, encontra-se em transformacdo a habitual imagem que se tinha
da universidade como uma instituicdo dedicada a ministrar um alto ensino para formar
os lideres do mundo social e do mundo cientifico e artistico.

A esse respeito, observamos que um dos desafios posto a universidade € a
superacao de um tipo de representacdo ainda usual de ensino universitario pautado
na transmissdo mecanicista de conhecimentos e em uma relag&o unidirecional.

De fato o que se pede, entre outras coisas, € uma atualizacao do perfil docente.
Para tanto, ha que ser superada a resisténcia cultural dos docentes, que faz persistir
formas empobrecidas de atuacdo docente e sistemas pouco aceitaveis de relacéo
com os estudantes.

Um fator a ser considerado em relacéo a resisténcia do professor em aceitar
mudancas em sua pratica docente refere-se a desvalorizacdo da atividade de ensino
na universidade, desvalorizacédo esta que repercute na qualidade da docéncia ja que
a acao docente requer além do dominio do conteudo disciplinar vincular-se a gestéao
do processo educativo e a preparacdo dos alunos para aprender com mais autonomia.
Outro fator € o fato de os critérios de progressao na carreira docente fundamentar-se
mais na producéo cientifica que no ensino.

A clientela atendida por essa nova universidade amplia-se. Por meio de
politicas de democratizacdo da universidade, de reivindicacdo da igualdade de
oportunidades para os filhos das classes populares, estudantes de baixa renda, de
areas rurais, minorias étnicas, que outrora estavam a margem desse nivel de
escolarizagéo, passam a ser incorporados.

O professor, mediante essa nova configuracao da universidade, € convocado a
assumir papel de mediador entre a compreensao cultural dos jovens e as informacgdes
disponiveis. Este novo papel contraria a representagdo ainda usual de docéncia

universitaria orientada pela transmissdo de saberes profissionais e académicos,

102




Shigunov Neto, Alexandre; Fortunato, Ivan (org.). 20 anos sem Paulo Freire: trajetorias de
‘sua pedagogia libertaria. Sao Paulo: Edicoes Hipotese, 2017.

transmissao essa que seria a principal fonte de informacao dos estudantes (RIBEIRO,
CUNHA, 2010).

E possivel observar, nesse ponto, um impasse entre o modelo classico de
professor universitario e a nova funcéo da universidade e a clientela que passa a ser
atendida.

Uma das frentes que tem figurado como alternativa a tal impasse consiste em
promover a formacéao inicial e/ou continuada do professor do ensino superior atinente
aos desafios atuais. Conforme Pimenta (2012), pesquisas tém apontado para a
importancia de se investir no desenvolvimento profissional do professor, abarcando a
formacao inicial e continua, a valorizacdo da profissdo e também da identidade
docente.

Em nosso entendimento, conhecer e reconhecer as especificidades da
profissao pode favorecer um melhor desenvolvimento da atuagédo docente no ensino
superior e, ainda promover uma aprendizagem prenhe de significado e sentido. Assim
entendemos porque a atividade docente no cotidiano universitario exige decisées que
abarcam desde a relacao professor, aluno e saber, até aspectos comunicacionais e
afetivos de grupo presentes em um processo de formacao de pessoas.

No tocante a qualificacao dos professores, estudos como os de Almeida (2007,
2012); Anastasiou (1998); Broilo, Cunha (2008); Cunha (2005, 2007, 2009); Leite
(1999); Maseto (1998); Morosini (2003); Pimenta (2012); Pimenta e Almeida (2009,
2011); Pimenta e Anastasiou (2002); Ribeiro e Cunha (2010), entre outros, tém
mostrado que para o exercicio da docéncia universitaria de modo atualizado e em
sintonia com os desafios atuais, faz-se imprescindivel a formacéo pedagdgica.

Ainda que, historicamente, como bem nos lembra Masetto (1998, 2003), ndo
tenha se consolidado na cultura universitaria uma preocupacdo com O preparo
pedagdgico do professor e mesmo com a qualidade didatica de seu trabalho,
atualmente ha uma tendéncia que sinaliza para o reconhecimento da importancia da
formacdo pedagogica. O autor explicita que somente recentemente os professores
universitarios comegaram a se conscientizar que seu papel de docentes do ensino
superior, assim como o exercicio de qualquer profissdo, exige capacitacao propria e
especifica que néo se restringe a ter um diploma de bacharel, ou mesmo de mestre
ou doutor, ou ainda apenas o exercicio de uma profissdo. Na realidade, exige tudo

isso e, ainda, competéncia pedagogica, ja que € acima de tudo um educador.
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Portanto, torna-se crescente o reconhecimento da necessidade de maior
investimento na formacdo pedagdgica. E é justamente no campo dos saberes e
fazeres da docéncia que situamos o papel dos programas de desenvolvimento
profissional de docentes universitarios, na promoc¢ao de um ensino condizente com 0s
desafios do contexto educacional atual.

E, que sdo Programas de desenvolvimento profissional docente?

Sao caracterizados, de modo geral, como Programas de Formacdo de
Professores. Na realidade, caracterizam-se como espacos comprometidos em aliar
teoria e préatica, de modo a oferecer aos professores um espaco para reflexdo e
discusséo de suas praticas e de aspectos mais amplos que constituem o cenario do
ensino superior. Atendem, assim, ndo somente o0s interesses mais imediatos dos
professores, como também intencionam expandir possibilidades, incomodar, mexer,
remexer, instigar, apresentar alternativas e antecipar discussdoes (PACHANE, 2003,
2006).

Assim como Ferenc (2005), reconhecemos a importancia de se organizar
espacos formativos como, por exemplo, nos moldes de programas de formacéao
profissional, para que o docente invista continuamente na aprendizagem para o
ensinar, espacos que lhe deem suporte para enfrentar dificuldades relacionadas a
transformacao dos saberes do conteddo em um saber que possa ser apreendido pelo
estudante. Trata-se de espacos de formacdo com potencial para contribuir na
elaboracao de saberes fundamentais a pratica docente, isto €, saberes pedagdgicos,
curriculares, disciplinares e da experiéncia.

Apresentamos a seguir o resultado do mapeamento que realizamos acerca de
programas que visam promover e incentivar praticas de formacéo continuada e de

desenvolvimento profissional, voltados para o exercicio de ensinar.

Programas de Desenvolvimento Profissional Docente em Minas Gerais
Em Minas Gerais ha, atualmente, onze universidades federais distribuidas por

cinco regides do Estado, conforme apresentamos a seguir:
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Quadro 1 — Universidades Federais situadas no Estado de Minas Gerais.

Regiéo Universidade
Vale do | - Universidade Federal do Vale do Jequitinhonha e Mucuri —
Jequitinhonha e | UFIM
Mucuri

Centro e Centro- | Universidade Federal de Minas Gerais - UFMG, Universidade
Oeste Federal de Ouro Preto - UFOP e Universidade Federal de
Sé&o Joao del-Rey - UFSJ;

Triangulo Mineiro Universidade Federal do Triangulo Mineiro - UFTM e
Universidade Federal de Uberlandia — UFU

Zona da Mata Universidade Federal de Juiz de Fora - UFJF e Universidade
Federal de Vigcosa — UFV

Sul Universidade Federal de Alfenas - UNIFAL, Universidade
Federal de Lavras - UFLA e Universidade Federal de Itajuba
— UNIFEI

Fonte: Site das Universidades Federais situadas no Estado de Minas Gerais.

Iniciamos o levantamento as paginas web de cada uma das onze
universidades, a fim de localizar possiveis programas de desenvolvimento profissional
docente. Foram recuperados sete programas de formacéo pedagdgica continuada de
professores, das seguintes Universidades: UFVJM, UFTM, UFV, UNIFAL, UFLA,
UFSJ, UFOP. Diante da impossibilidade de abrangermos em nossa investigagao
todos os programas recuperados, em funcdo do tempo cronolégico de nossa
pesquisa, estabelecemos como recorte uma universidade por regido e seus
respectivos programas de formacgao continuada de docentes da educacao superior.

O resultado de nossa busca foi 0 seguinte: de cada uma das cinco regides do
Estado servidas por Universidades Federais, quais sejam, Vale do Jequitinhonha e
Mucuri, Zona da Mata, Triangulo Mineiro, regido central e sul de Minas, selecionamos
as seguintes Universidades: Federal dos Vales do Jequitinhonha e Mucuri, Federal de
Vigosa, Federal do Triangulo Mineiro, Federal de Alfenas e Federal de Sao Joéo del-
Rei. Apresentamos a seguir as universidades selecionadas e seus respectivos

programas.
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A UFVJM e a atualizagcédo docente: o FORPED

A Universidade Federal dos Vales do Jequitinhonha e Mucuri, com sede e foro
na cidade de Diamantina, esta localizada no nordeste do Estado de Minas Gerais.
Atualmente, a UFVJM opera com 46 cursos presenciais de graduacao, 15 programas
de poés-graduacao stricto sensu e desenvolve atividades de ensino, pesquisa e
extensdo, bem como presta servicos as comunidades dos Vales do Jequitinhonha e
do Mucuri. No que toca a atualizacdo de seus docentes e a renovacao pedagogica,
a universidade instituiu no ano de 2009 o Programa de Formacdo Pedagogica
Continuada para a Docéncia - FORPED, cujas atividades tiveram inicio no ano de
2010 (UFVJM, 2009).

Tal Programa tem em vista promover uma formacdo que atenda, entre outras
coisas, ao que € enfatizado pelos Projetos Pedagdgicos dos Cursos - PPC de
Graduacao, isto €, a construcdo do conhecimento e o paradigma do aprender a
aprender. Busca contribuir para que os docentes revejam metodologias usuais de
ensino, as quais geralmente distanciam-se das preconizadas pelos Projetos de
Cursos da instituicéo. E seu proposito estimular uma renovacéo pedagogica por meio
da adocao de novas metodologias e tecnologias de forma a possibilitar a melhoria do
ensino-aprendizagem, assim como promover a qualidade dos cursos e, por extensao,
a exequibilidade de seus Projetos Pedagogicos.

Em sintonia com tal propdsito, busca estimular e capacitar os docentes no uso
de novas tecnologias, tendo em vista a diversificacdo de recursos tecnolégicos e a
adocéao de novas concepcoes e metodologias inovadoras de ensino-aprendizagem e
processos avaliativos.

O Programa tem, ainda, apostado na realizacdo de cursos e seminarios
relacionados aos novos paradigmas da educacdo superior e ao uso das novas
metodologias de ensino.

O objetivo principal do FORPED é o de promover o aprimoramento pedagogico
permanente do corpo docente. Para tanto, busca estimular a reflexdo sobre a pratica
pedagdgica no ensino superior a partir da estruturagéo didatica do processo de ensino
e dos elementos que a constituem, assim como busca estimular inovagdes didaticas
e curriculares na UFVJM. A troca de experiéncias bem sucedidas e a producao de

material didatico-pedago6gico também sdo contempladas pelo Programa.
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Outro aspecto contemplado € a avaliacao critica da retencéo e da evasédo dos
estudantes, bem como a promocdo de acdes que visam o0 exercicio da
interdisciplinaridade.

Por meio de foruns, o FORPED tem buscado envolver coordenadores de
cursos e docentes na construcéo de diretrizes e politicas para a atuacéo e formacgéo
pedagdgica continuada de professores da UFVJM, bem como para pensar sobre os
conhecimentos especificos voltados para as diferentes Areas de Conhecimento.
Ademais, tem como iniciativa a criacdo de um Nucleo de Formacdo Pedagodgica
Continuada Docente na instituigcdo.

Por meio de seminarios e cursos, o Programa tem buscado oferecer formacao
pedagogica docente, de modo a propiciar momentos de reflexdo e discusséo sobre a
pratica educativa. Entre outras tematicas ja tratadas em seminarios realizados pelo
FORPED destacamos as seguintes: Profissdo docente: ensinar e aprender, a misséo
da Universidade no século XXI; desafios da docéncia no Ensino Superior; o ensino
mediado pelas tecnologias da informacdo e comunicacdo; questdes contemporaneas
sobre curriculo e ensino universitario, entre outras.

No que se refere as referéncias tedricas, nao identificamos na proposta do
FORPED textos de Paulo Freire ou mengao a sua perspectiva pedagogica, ainda que
as acOes formativas postas em curso nos sugerem uma aproximacao de préticas
freireanas como, por exemplo, o fomentar a reflexdo sobre a pratica docente e apontar
caminhos para o enfrentamento dos desafios inerentes a docéncia universitaria.

Apresentamos a seguir a UFTM e seu respectivo Programa de Formacao
Pedagdgica Docente.

A UFTM e a necessidade de formacao pedagdgica de seus docentes: o PROFOR

A Universidade Federal do Triangulo Mineiro — UFTM esté situada no municipio
de Uberaba, regido do Triangulo Mineiro, no estado de Minas Gerais. Até 2005
funcionava como uma Faculdade isolada especializada na area de saude, que
oferecia os cursos de graduagdo em Medicina, Enfermagem e Biomedicina. Desde
entdo, a instituicdo tem ampliando o rol de cursos, com a criacdo, em 2006, das
graduacdes em Nutricdo, Fisioterapia, Terapia Ocupacional e Letras Portugués-inglés
e Portugués-espanhol. Em 2007 foram criados o Curso de Pés Graduacdo em
Fisiologia Celular e PGs Graduacdo em Saude e Enfermagem. Em 2008, houve a

criacdo do Curso de Graduacdo em Psicologia e em 2009, a criacdo do Curso de
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Graduacdo em Educacédo Fisica, em Servigo Social e Licenciaturas em Geografia,
Historia, Fisica, Quimica e Matematica. Em 2010 foram criados os Cursos de
Engenharias de Alimentos, Ambiental, Civil, Elétrica, Mecanica, Producédo e Quimica.
E em 2012 foi criada a Licenciatura em Educacao do Campo.

Ademais da criagdo simultdnea de novos cursos voltados a area da saude,
cursos na éarea de ciéncias humanas foram acrescentados aqueles originalmente
existentes, exigindo reformulacdo de conceitos, contetudos e visdo. Além dos cursos
de graduacao, a UFTM oferece, no ambito da pos-graduacao lato sensu, programas
de residéncia médica e cursos de especializacdo. JA no ambito da pds-graduacdo
stricto sensu a Universidade conta com oito programas, entre mestrados e doutorado.

A concepcao pedagogica expressa pela UFTM em seu Projeto Pedagdgico
Institucional concebe a educacdo como um processo continuo de busca do
conhecimento pelo aluno visando a superacao de seus limites. Nessa concepcao,
ocorre a participacdo ativa do discente e do docente voltada para a busca do
conhecimento pelo aluno, numa atitude investigativa como principio de aprendizagem.
Além disso, concebe os curriculos de seus cursos huma perspectiva articuladora dos
principios da flexibilizac&@o curricular e da interdisciplinaridade, sem perder de vista a
formacao ética e humanista (UFTM, 2013).

Para a consolidacéo de tal concepcéo, faz parte das politicas para o ensino na
UFTM o redirecionamento da pratica pedagdgica dos docentes buscando uma acgéo
referenciada nos principios da interdisciplinaridade, flexibilidade e da teoria da
construcéo do conhecimento. E, ainda, o estimulo para uma reflexao critica sobre as
principais questdes relativas a docéncia no ensino superior, com vistas a promog¢éo
da qualidade do ensino e exceléncia da formacao de profissionais.

E nesse contexto e em sintonia com 0 mesmo que situamos 0 seu programa
de formacdo pedagdgica. Sobre 0 PROFOR destacamos que o mesmo apresenta
como principio basico o entendimento de que a pratica pedagdgica concretizada pelos
professores configura-se como terreno fértil para as articulagdes tedrico e praticas a
serem empreendidas durante o processo formativo.

O publico alvo do Programa é tanto os docentes de graduacdo como os do
ensino técnico e profissional, ligados ao Centro de Formacao Profissional - CEFORES
da UFTM. Tem como 6rgdos participantes a Pro-reitoria de Ensino - PROENS, o
Nucleo de Desenvolvimento Educacional — NuDE, os Institutos académicos, o
CEFORES e o Centro de Educacéo a Distancia — CEAD.
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Como justificativa do PROFOR, encontramos a ideia de que a reflexao do papel
da educacéo na sociedade contemporanea é tarefa primordial, sobretudo quando se
pretende concretizar um projeto social comprometido com o ser humano, para além
da perspectiva meramente econdmica. E, ainda, que a educacdo deve assumir sua
parcela de responsabilidade na concretizacdo desse projeto.

Nessa direcdo, fica evidenciada a ideia de que iniciativas que tem como
perspectiva o investimento e a valorizacdo dos sujeitos responsaveis pela conducao
dos processos educacionais, isto €, os professores, devem ser apoiadas.

Com o PROFOR, a UFTM busca criar espac¢os de socializacao profissional,
considerando a pratica exercida pelos docentes como eixo norteador da formacéo.
Tais espacos possibilitam, entre outras coisas, discussdes acerca de concepc¢des
educativas, de contetudos de didatica, usos de novas tecnologias, praticas avaliativas
e organizagao curricular. Outros aspectos considerados sao relativos a didatica do
professor, ao relacionamento pessoal com os estudantes, ao dominio aprofundado de
conteudos especificos, as habilidades de comunicacéo e a preocupacao com a efetiva
aprendizagem do aluno.

Notamos, ainda, que faz parte da concep¢cédo que regula o PROFOR o
movimento formativo que parte da pratica para a pratica, isto €, 0 movimento acao-
reflexdo-acao, para que assim seja possivel encaminhar discussdes tedrico-praticas
gue conduzam a um permanente desenvolvimento profissional docente. Destacamos
gue em tal programa, identificamos a utilizacao de uma das obras de Paulo Freire,
ainda que esta nao esta referenciada como bibliografia.

Apresentamos a seguir a Universidade Federal de Vigcosa - UFV e seu

Programa de Formacéo Docente.

A UFV e o Programa de Formacao Continuada de Professores - PFC

No periodo de 2006 a 2010, foram criados na UFV 31 novos cursos de
graduacéo e 16 de pés-graduacdo em nivel de mestrado e dois de doutorado. No
ensino de graduacéo presencial, a UFV, que oferecia anualmente 1.790 vagas em
2005, a partir de 2010 passou a disponibilizar 3.300 vagas. Ao somar 0S NOVOS Cursos
criados aos que ja existiam, a UFV passou a contar, no total, com 67 cursos de
graduacdo, nos trés campi, e 40 cursos de pos-graduacdo, sendo 23 programas em

nivel de mestrado e doutorado (com 1.627 discentes de mestrado e 1.372 de
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doutorado). Destes, quatro possuem conceito 6 e outros quatro conceito 7 pela
CAPES (UFV, 2012).

Um dos desafios que se apresenta a UFV refere-se a manutencao da qualidade
do ensino oferecido. Nesse sentido, a instituicdo estabelece e consolida programas
voltados para esse fim. Ao considerar a necessidade de politicas de formacgéo foi
instituido em julho de 2010 o Programa de Formagdo Continuada de Professores —
PFC, cujas atividades estdo dirigidas a todo o corpo docente, com excecdo de
tematicas mais especificas.

O PFC tem por objetivo promover o permanente aprimoramento pedagogico do
corpo docente e, para tanto, busca o desenvolvendo de agdes e metodologias de
ensino-aprendizagem inovadoras, voltadas para a continua formacdo de seus
docentes (UFV, 2010).

No que refere as metodologias inovadoras, estas visam superar o tradicional
modelo de formacgdo por meio de préaticas pedagodgicas embasadas em metodologias
ativas, que utilizam da problematizacdo como estratégia de ensino-aprendizagem.
Além disso, o Programa visa possibilitar a construcao de espacos interdisciplinares de
discusséo voltados para a formacéo docente. Dentre outras questdes discutidas estao
aquelas referentes as demandas sociais e a tomada de decisdo acerca da dimensao
politica da pratica educativa, por meio de temas que possibilitam a compreensao da
estrutura e da organizacao da instituicdo, de suas diretrizes, objetivos e metas na area
do ensino, da pesquisa e da extensao.

Sao discutidas também questdes afetas ao conhecimento profissional docente,
por meio de tematicas relativas a natureza especifica do trabalho do professor, que
emergem da inter-relacao entre os saberes do conhecimento, os pedagdgicos e os da
experiéncia, que sdo aprofundados e questionados entre os pares.

Destacamos que compdem o PFC da UFV acdes e atividades como, por
exemplo, a construcdo e implementacdo de espacos de reflexdo sobre praticas
pedagodgicas inovadoras, a realizacdo de estudos e discussdes sobre diferentes
estratégias e experiéncias metodologicas inovadoras, bem como a instrumentalizagéo
de seus docentes com recursos pedagdgicos e tecnologicos para o aperfeicoamento
de sua pratica. E, ainda, a construcdo de estratégias de formacdo e inovacgao
pedagodgica com vistas a ressignificagdo das praticas vivenciadas a partir de propostas

advindas de um curriculo integrador e a divulgagdo de diferentes
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estratégias/experiéncias de ensino-aprendizagem inovadoras utilizadas pelos seus
docentes.

Em relacéo as referéncias tedricas, nao encontramos no documento do PFC
obras de Paulo Freire. Ainda assim, observamos que as ideias formativas que
orientam tal proposta se acercam as freireanas.

Seguimos para a apresentacdo da UFSJ e de seu Programa institucional de

formacéo continuada.

A UFSJ e o Programa de Formacao Pedagdgica Continuada — PFPC

A Universidade Federal de Sao Joao del-Rei — UFSJ tem um impacto
significativo em Minas Gerais, posto que atua nas mesorregidbes Campo das
Vertentes, Metropolitana de Belo Horizonte — microrregides Alto Paraopeba e Sete
Lagoas — e, também, no Oeste mineiro.

Criada pela Lei n°® 7.555, de 18 de dezembro de 1986, como Fundagao de
Ensino Superior de Sdo Jodo del-Rei — FUNREI, a UFSJ foi uma das poucas
instituicdes federais de ensino superior criada na década de 1980. No ano de 2002,
por meio da Lei n® 10.425, a FUNREI foi transformada em Universidade Federal de
Séo Joéo Del-Rei.

Com sede e foro na cidade mineira de S&o Joao del-Rei, a UFSJ estrutura-se
administrativamente em seis unidades educacionais. Em S&o Jodo del-Rei estédo
localizados o Campus Santo Antdnio, o Campus Dom Bosco e o Campus Tancredo
de Almeida Neves, bem como seu Centro Cultural. Entre 2007 e 2008 foram criadas
mais trés unidades educacionais em outros municipios de Minas Gerais, foram eles:
o Campus Alto Paraopeba, localizado na divisa entre os municipios de Congonhas e
Ouro Branco, o Campus Sete Lagoas, na cidade homénima e o Campus Centro-Oeste
Dona Lindu, situado no municipio de Divinopolis.

Para o desenvolvimento da triade Ensino, Pesquisa e Extensao, a Universidade
Federal de S&o Jodo del-Rei conta com 692 docentes efetivos e 447 técnicos-
administrativos. A oferta majoritaria de cursos é no periodo noturno, caracterizando-a
como uma instituicdo publica destacadamente inclusiva (UFSJ, 2014).

Atualmente, a UFSJ oferece, em termos de graduacdo, 37 cursos na
modalidade educacéo presencial e cinco cursos na modalidade educacéo a distancia.
Ja em termos de Pds-graduacao oferece trés cursos de doutorado, outros trés cursos

de doutorado e mestrado, 17 mestrados académicos e um mestrado profissional.
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Concomitante a ampliacdo dos cursos e vagas, observamos que a UFSJ tem
buscado implementar acbes formativas voltadas ao ensino universitario. Uma dessas
acOes, a qual busca contribuir para o avanco académico e pedagogico nos seus
cursos de graduacéo, € a criacdo do Fundo de Ensino — FEG. Tal Fundo tem por
objetivo fortalecer a formacao continuada dos docentes e técnicos da Universidade
por meio de auxilio financeiro as atividades relacionadas diretamente ao ensino de
graduacéo como, por exemplo, elaboracdo de material pedagoégico, metodologias de
ensino, participacdo e organizacdo de eventos na area de ensino de graduacéao etc.
Com tal acdo a Universidade intenciona incentivar que os colegiados de curso,
docentes, técnicos e discentes possam desenvolver, difundir e disseminar propostas
de ensino inovadoras.

Acerca das orientacdes curriculares e pedagogicas em vigor nos seus diversos
cursos, notamos que a UFSJ aponta para principios e diretrizes pedagdgicas que
valorizam a relacao dialdgica, a acao coletiva, o respeito e valorizacao da diversidade
de pontos de vista, saberes e culturas, assim como uma postura aprendente.
Notamos, ainda, que aponta, como tendéncias didatico-pedagdgicas importantes,
para a contextualizacdo dos conteudos educacionais, flexibilizacdo -curricular,
formacao profissional para a cidadania e a ética, criatividade, inovacao,
interdisciplinaridade e resolucéo de problemas (UFSJ, 2009).

Tratam-se de estratégias que visam fomentar a inovacdo pedagdgica na
Universidade, o que ndo dispensa atualizacao dos docentes por meio de um Programa
de Formacado Pedagogica Continuada.

O Programa de Formacdo Pedagogica Continuada para o Corpo Docente —
PFPC foi instituido em 2010, com quatro grandes objetivos. Primeiro, promover um
permanente aprimoramento pedagédgico do corpo docente da Universidade,
ensejando a reflexdo e inovacdo didatica e curricular. Segundo, a troca de
experiéncias bem sucedidas na instituicdo. Terceiro, o estimulo a producédo de
material didatico-pedagogico para o Ensino Superior e, por fim, quarto, a avaliagéo
dos processos de retencao e evasao (UFSJ, 2012).

O Programa busca contemplar temas importantes da pedagogia do Ensino
Superior como, por exemplo, concep¢cbes de docéncia, legislagcdo educacional,
curriculo, avaliacdo do processo de ensino e aprendizagem, metodologias de ensino,
relacdo professor-aluno, gestao de classe, estagio, relacdo teoria e pratica, didatica

do ensino superior, bem como o uso de novas tecnologias de informacédo e
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comunicagdo — NTICs. Outros temas como motivagéo e bem-estar dos docentes, ética
na relacao profissional e interpessoal, trabalho em equipe, também fazem parte do
Programa.

Relacionado as referéncias tedricas, nao identificamos na proposta do PFPC
textos de autoria de Paulo Freire. Se por um lado nao ha mengao explicita a tal autor,
por outro, percebemos que as acoes formativas adotadas pelo Programa se

aproximam da perspectiva educativa de Freire.

A UNIFAL e a demanda por formacédo pedagoégica

A Universidade Federal de Alfenas — UNIFAL-MG, situada no sul do Estado de
Minas Gerais, foi fundada em 03 de abril de 1914. Sua federalizac&do ocorreu em 1960
e em 1972 foi transformada em Autarquia de Regime Especial. No ano de 2001 foi
transformada em Centro Universitario Federal — EFOA/CEUFE e em 2005 foi
finalmente transformada em Universidade Federal de Alfenas — UNIFAL- MG. Houve
uma consideravel expansao nao somente dos cursos de graduacdo como também
dos cursos de poOs-graduacao strictu sensu com a criacdo de novos mestrados e
doutorados.

As tendéncias de expansdo das Instituicdes Federais de Ensino Superior,
aliadas as demandas regionais do Sul de Minas, levaram a UNIFAL-MG, em 2009, a
criacao de dois novos campi nas cidades de Varginha e Pocos de Caldas, além de um
segundo campus em Alfenas.

Diante dos desafios da expanséo e preocupada em manter a sua reconhecida
qualidade e bons resultados em seus cursos de graduacdo e pdés-graduacdo, a
UNIFAL-MG tem buscado uma constante melhoria do ensino universitario. Tal busca
revela-se, entre outros meios, pelo estabelecimento de diretrizes pedagdgicas que
define inovacdes significativas em relacdo a flexibilidade dos componentes
curriculares, a ampliacéo da discussao de metodologias ativas e interdisciplinaridade.
E, ainda, desenvolvimento de materiais pedagdgicos por meio de grupos de estudos
para a aplicacdo de metodologias inovadoras, dentre elas a metodologia da
problematizacdo, incorporacdo de avancgos tecnologicos com a utilizacdo de
Educacao a Distancia, entre outros.

Observamos que se trata de diretrizes que visam fomentar a inovagao
pedagodgica na Universidade. Tal inovacéo, no entanto, ndo dispensa a atualizagédo

dos docentes para sua consecucdo. E nesse cenario que situamos o Programa
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Permanente de Desenvolvimento Profissional e Formacdo Pedagdgica — PRODOC
da UNIFAL-MG, aprovado em 2011 e complementa a qualificacdo do corpo docente.
Trata-se de um Programa apresentado pela Pro-Reitoria de Graduacdo — PROGRAD
e integra o Plano Anual de Capacitacao Docente.

O PRODOC tem por objetivo propiciar aos docentes da UNIFAL-MG
oportunidades de aprimoramento, de atualizacdo e de melhoria do processo ensino-
aprendizagem e da pratica docente. Por meio de oficinas, cursos, seminarios, entre
outras acOes da mesma natureza, busca abordar a organizacao e gestédo da estrutura
académica e administrativa da instituicdo, os fundamentos educacionais do ensino
superior, as bases epistemoldgicas, sociais e culturais do desenvolvimento desse
nivel de ensino, assim como recursos, inovacdes e metodologias educacionais. Sobre
0S recursos e inovacdes metodolégicas, o Programa busca contemplar temas
relacionados diretamente a pratica pedagdgica e a atuacdo do docente no ensino
superior, enfatizando aspectos que aprimorem 0 processo ensino-aprendizagem.

Sobre a natureza do PRODOC, compreendemos que tal iniciativa motiva os
professores a focalizar a atencao na préatica docente e nas inten¢des de ensino, assim
como incentiva a criacdo de espacos de reflexdo critica que auxiliam no
desenvolvimento da consciéncia do trabalho docente e contribui para o
desenvolvimento da profissionalidade docente & medida que se compartilha
problemas, discute e contrasta pontos de vistas tedricos, bem como se analisa fatores
gue condicionam a atividade de ensinar.

Reconhecemos que tal Programa viabiliza o que Dias de Souza (2011) aponta
como criacao de espacos e situacbes que contribuem para ampliar o repertério de
saberes docentes, aliando o que fazem enquanto docentes as teorias pedagdgicas,
possibilitando aproxima-los de uma perspectiva de profissionalizacdo da docéncia,
conforme apontam Almeida (2007, 2012), Anastasiou (1998), Cunha (2005, 2007,
2008), Esteves (2008), Formosinho (2009), Pimenta e Anastasiou (2002), entre outros
estudiosos da temética.

Sobre a utilizacao de obras de Paulo Freire como referencia teorica,
observamos que tal como ocorreu com outros programas, nao ha mencgao de escritos

do autor em pauta.
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Consideracdes finais

Ainda que o resultado sobre a utilizacao explicita de textos freireanos seja
infimo, notamos a presenca implicita de ideias e valores pedagoégicos de Paulo Freire
naquilo que propoem 0s cinco programas investigados.

Sobre estes, vale considerar que foram criados em resposta a exigencia de
revitalizacdo pedagogica dos cursos de Graduacdo através de atividades
diversificadas para estudo de temas afetos ao desenvolvimento de novas concepc¢des
epistemoldgicas e metodologicas de ensino, de aprendizagem, de avaliacdo e de
novos recursos tecnoldgicos. O que se busca é a promoc¢do de uma formacgao
continuada dos docentes atenta aos Projetos Pedagogicos dos Cursos de Graduacéo,
em consonancia com as Diretrizes Curriculares Nacionais. E, ainda, que enfatize o
desenvolvimento de competéncias e habilidades, a constru¢cdo do conhecimento, o
paradigma do aprender a aprender. Para isso, supfe ser necessario rever as
metodologias usuais de ensino, ou seja, aponta que novas metodologias e tecnologias
cabem ser adotadas de forma a possibilitar a melhoria do ensino-aprendizagem, bem
como a consequente qualidade dos cursos e a exequibilidade de seus Projetos
Pedagdgicos.

Observamos que para alcancar tais metas, as Universidades em foco, por meio
de seus Programas de Desenvolvimento Profissional Docente, adotaram agdes como,
por exemplo, a ampliacdo e diversificacdo de recursos tecnoldgicos, a divulgacao de
metodologias inovadoras de ensino-aprendizagem, assim como a capacitacao
docente para o uso de novas tecnologias.

No que toca a concepcdo de educacdo e aprendizagem que lhes séo
subjacentes, observamos a defesa de uma concepcdo educativa a favor da
perspectiva do aprender a aprender e do protagonismo do aluno, deslocando a énfase
da transmissao de conhecimentos para a aprendizagem centrada na figura do aluno.
A ideia € que o mais importante € a efetiva aprendizagem do estudante e seu
aproveitamento ativo, 0 que supera a recep¢ao passiva de conteudos transmitidos.

Notamos que tal perspectiva busca a constru¢cdo de competéncias que
conduzam a um “saber fazer” consciente e que capacite o futuro profissional a um
exercicio cada vem mais eficiente, numa disposi¢céo cada vez maior para um aprender
continuo. O saber que se pretende oferecer e elaborar pressupde uma formacgéo para
a pesquisa, num “aprender a aprender” constante. Tal conhecimento gerado, quando

na experiéncia do compartilhamento, fundamenta e favorece o trabalho em equipe,
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numa postura de colaboragao e interdependéncia. O processo educacional, assim,
conduz a uma convivéncia que se baseia nos valores da justica, da verdade e da
solidariedade. Uma cidadania assim ativa é expressao de um “aprender a conviver”
gue considera os demais e cumpre os deveres advindos do gozo dos direitos que se
possui. Todos os que se envolvem num processo alicergcado em tais pilares aceitam
a “provocacao” que esta entranhada no mais fundo dos objetivos de uma auténtica
educacao.

Em outras palavras, observamos que o objetivo central que orienta as acdes
formativas desenvolvidas pelos Programas analisados busca constituir bases para um
novo modelo educativo que guarda semelhangas com o que predicava o educador
Paulo Freire. Um esforco evidente nessa direcdo sdo as acdes voltadas para a
mudanca de paradigma de docéncia, que consiste em passar de uma docéncia
centrada no ensino a outra centrada na aprendizagem. Outro esfor¢o nessa direcao é
o de possibilitar uma mudanca nos objetivos do trabalho docente, na medida em que
0s subsidios sdo orientados para que a organizacdo da pratica de ensino ndo mais
esteja assentada na transmissao de conhecimentos, mas sim no desenvolvimento de
competéncias, o que assume papel central em toda a mobilizacdo de esforcos para a
adequacao das universidades as novas demandas de formacao docente e estudantil.
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CAPITULO 09 — PAULO FREIRE E SUA PRAXIS EDUCATIVA: A FORMACAO DO
EDUCADOR EM DEBATE

Célia Maria Machado de Brito

Jeannette Filomeno Pouchain Ramos

Tornar-se professor ndo € apenas seguir uma vocacao, assumir uma
identidade, muito menos cumprir um destino.

E efeito histérico da experiéncia subjetiva (individual e coletiva) e do
percurso de formacao.

Compreendida como tarefa precipua das universidades, a formacao inicial do
professor, ao longo dos Ultimos anos, vem operando no sentido de viabilizar
estratégias de apropriacdo e vivéncias no campo da experiéncia e da trajetoria
docente, em consonancia com as singularidades que constituem o professor em
formacdo. Nesse sentido, inUmeras respostas tém surgido, como teorias e
classificacdes que, apoiadas em convic¢des, juizos e aparatos didaticos distintos,
indicam a relevancia dos conhecimentos técnicos, pedagdgicos ou didéaticos. Séo
conhecimentos especificos, politicos e praticos, ou seja, um grande numero de
saberes orientado para garantir uma formacao e identidade docente.

Incorporando desafios postos pela heterogeneidade de sujeitos, conteudos,
cenarios e culturas, a formacao do educador — seja de criancas, jovens ou adultos —
ganha, na atualidade, grande importancia, requerendo um tratamento pedagdgico
especifico voltado para a difusdo e producédo de conhecimentos fundamentais para a
vida dos individuos, frente a sistemas econémicos globalizados e competitivos.

Por outro lado, pesquisas'? recentes tém demonstrado que os professores, em
geral, ndo estédo recebendo por parte das instituicbes formadoras preparo suficiente

para o exercicio competente da acdo docente. Essa questdo, recorrente nos debates

12 Fell, Souza e Augusto (2009), intitulado Pesquisa sobre formacéo de professores: um olhar sobre as
producbes do XIV ENDIPE; Guimardes, Magalhdes e Souza (2008), intitulado Pesquisa coletiva e
formacéo de professores: contribuicbes da investigacéo interinstitucional sobre o professor na regido
Centro-Oeste; e 0 ensaio de Tavora e Gongalves (2012), intitulado O projeto politico-pedagdgico na
producdo académico-cientifica brasileira: a retomada do conhecimento. E ainda o ensaio que trata do
estado da arte da pesquisa em formacdo de professores nas regides Norte e Nordeste do Brasil, na
série histérica de 2003 a 2011, do GT 08 do EPENN, artigo que teve como objetivo “explorar as
principais tendéncias tedricas; caracterizar os principais tipos de pesquisa; explorar as principais
metodologias” e “tendéncias de temas de pesquisa”’, indicando “fragilidades” e assinalando
“contribuicbes a area de conhecimento”, no caso, a formagao de professores.

119




Shigunov Neto, Alexandre; Fortunato, Ivan (org.). 20 anos sem Paulo Freire: trajetorias de
‘sua pedagogia libertaria. Sao Paulo: Edicoes Hipotese, 2017.

e féruns educacionais, traz para a ordem do dia a necessidade de se rever a formacao
inicial e continuada dos educadores, 0 que requer a construgdo de novos parametros
formativos que contemplem as transformacdes do mundo do trabalho, apontando para
a necessidade de se repensar o curriculo dos cursos de pedagogia, dotando-os de
NOVOS recursos e estratégias adequadas as necessidades e aspira¢cdes do publico
infanto-juvenil e adulto, do campo e das cidades.

Uma andlise da nossa pratica formativa como professoras dos cursos de
licenciatura em Pedagogia da Universidade Estadual do Ceard — UECE e da
Integracdo Internacional da Lusofonia Afro-brasileira — UNILAB nos impde uma
reflexdo sobre a qualidade da formacdo oferecida e sobre a necessidade de
reformulacdo curricular dos cursos de pedagogia nas nossas universidades, como
forma de superar a racionalidade técnica ainda presente na formacdo dos
licenciandos. No enfrentamento desse debate, trazemos a luz o pensamento freireano
ndo s6 como aporte tedrico-epistemoldgico consistente, mas como teoria capaz de
influenciar outros pensadores, viabilizando um conhecimento atualizado dos saberes
e praticas requeridas para uma acao docente critica e emancipadora.

Na caminhada da seara da educacao ca e acola, Brasis, Africas, Europas, entre
outros lugares, o famoso educador brasileiro Paulo Freire, por entender as classes
populares como detentoras de um saber ndo valorizado e excluido do conhecimento
historicamente acumulado pela sociedade, provoca uma leitura da realidade na 6ética
do oprimido, presenteando a humanidade com uma sintese critica e criativa das
teorias educacionais que alimentam a desigualdade socioeducacional, influenciando
diretamente o campo teodrico-epistemolédgico da educacdo ao fomentar a questdo
politica da educacéo.

Para Jardilino (2003), Freire € mentor de um projeto formativo de educadores
de base popular e sua grande contribuicdo se deu pela mudanca na concepcao de
analfabetismo e na compreensao do uso da leitura como forga no jogo da dominacgao
social, sob a perspectiva da conscientizacao.

Antes de adentrarmos no debate freireano, é necessario compreender as bases
em que se assenta a formacdo do educador na atualidade. Autores nacionais e
internacionais como Antonio Novoa (1992, 2002), Maurice Tardif (1996, 2000), Donald
Schon (2000), Therrien e Damasceno (2000), Therrien (2003, 2004), Pimenta (1999),
Lima (2002), dentre outros, tém sido considerados os principais tedricos da tematica,

estruturando uma epistemologia fundada na analise da pratica, em sua dimensao
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pessoal, profissional e organizacional. No contraponto a essa abordagem, destaca-se
a argumentacéo apresentada por Duarte (2003) em torno da desvalorizagéo do papel
do conhecimento cientifico, tedrico e académico na formacéo do educador.

Assumindo uma posicdo hegemdnica no contexto da formacdo docente, tal
paradigma inspira-se no movimento do professor pratico-reflexivo, caracterizando-se
como teoria responsavel pela formacédo de intelectuais estratégicos na disseminagao
de uma nova pedagogia hegemoénica (NEVES, 2013; FREITAS, 1999, 2002, 2003,
2007, 2011). Visdo que, de forma recorrente, aparece em artigos e ensaios que tratam
do estado da arte e da formacé&o docente.

Frente a polémica discussdo, cabe-nos indagar. qual a racionalidade
pedagogica necessaria para a formacdo do educador na atualidade e que
contribuicbes sao trazidas pela epistemologia freireana para assegurar uma base

politica-reflexiva capaz de superar o modelo de racionalidade técnica?

A formacéao docente no brasil: inventariando o debate

As novas diretrizes para a Formacdo de Professores empreendida pelo
Conselho Nacional de Educacao — CNE / Ministério da Educacdo — MEC, no contexto
de ajustamento ao novo modelo neoliberal, vém redimensionando a formacéo para o
trabalho pedagogico, evidenciando a epistemologia da préatica e a pedagogia por
competéncia como eixos da nova identidade do profissional de ensino (THERRIEN,
2004).

Constituindo-se uma questao polémica, estudiosos dessa tematica no Brasil
tém buscado esclarecer sobre os riscos dos paradigmas emanados do contexto legal
das reformas no interior das escolas, esclarecendo sobre as possibilidades destes
constituirem estratégias de ajustes a racionalidade técnica capitalista que
historicamente vem direcionando o paradigma de formacdo para o trabalho
pedagogico, justificando normas e principios vigentes.

Na viséo de Tardif (2002), a epistemologia da pratica pode ser entendida tanto
como um campo tedrico-metodolégico que procura explicar o modelo em que se
situam as praticas, como os saberes e os sentidos por ele produzidos, ou seja, a
racionalidade em que estd apoiada. Compreendendo-a como o “[...] estudo do
conjunto dos saberes utilizados realmente pelos profissionais em seu espaco de
trabalho cotidiano para desempenhar todas as suas tarefas”, a definicdo de Tardif

(2002, p. 255) propde a epistemologia da pratica profissional enquanto pesquisa, cuja
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ideia € a de construir um objeto de estudo peculiar a pratica dos professores: os
saberes docentes.

Enquanto aumenta o numero de adeptos, a epistemologia da pratica vem
colaborando para a constituicdo da profissionalizacdo, no sentido de reconhecer os
saberes da profissdo ao mesmo tempo em que, conforme argumenta Schon (2000),
possibilita uma retomada das formulagbes teorico-metodoldgicas da formacéo de
educadores, em geral, dotando-os de metodologias e materiais didaticos adequados
as necessidades do educando para as especificidades da atual conjuntura.

Esta concepcao, criticada por seu alinhamento tedrico ao tecnicismo e ao
positivismo (controle/avaliagéo), na visdo de seus criticos, concebe a técnica como
fim em si mesma, “...] distanciando-se do seu significado mais amplo de
humanizagdo, de formacdo para a cidadania” (SCHEIBE, 2002, p. 53 apud
CARVALHO, 2013).

Tomando como parametro a histéria da educacéo brasileira, podemos afirmar
gue os processos de formacéao de professor tém sido historicamente demarcados por
énfases que oscilam entre o campo teérico e o campo pratico, conformando posicées
que se alinham ora ao teoricismo, ora ao praticismo.

Tal viséo, partilhada pelos tedricos criticos, reconhece no pensamento de Paulo
Freire uma possibilidade de ruptura dessa historica dicotomia. Decerto que Freire
assumiu uma proeminéncia no projeto formativo brasileiro e mundial do final dos anos
1970 e inicio dos anos 1980, perdendo a lideranca para um novo campo tedrico-
metodoldgico emergente na década seguinte: a epistemologia da pratica.

A literatura que discute a interacao entre teoria e pratica € vasta. No entanto,
apesar da contribuicao freirena e dos avancos literarios, pesquisas e estudos mostram
qgue, na realidade, encontramo-nos ainda em um estagio muito incipiente de
concretude da praxis desejada.

Segundo Giroux (1997, p. 23), a resisténcia a concepc¢do e assimilacdo da
educacdo como praxis justifica-se pelas implicacdes da racionalidade técnica, a qual
difunde a separacgdo entre teoria e pratica, permitindo que as instituicbes formadoras
sejam omissas em seu papel de educar os docentes como intelectuais.

Na visdo da racionalidade técnica, o professor torna-se apenas o executor de
programas previamente elaborados por outros, e 0s principios arregimentados para
sua formacdo constituem-se conhecimentos tedricos neutros, tecnicamente

produzidos por especialistas estranhos a seu processo educativo.
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Em oposicéo a essa racionalidade técnica, emerge no processo de formacao
docente outra racionalidade orientada no sentido da emancipagéo (GIROUX, 1997).
Construida no bojo do processo de democratizacédo da educacéo e da sociedade, nos
anos 1980, seu objetivo € criticar aquilo que € restrito e opressor. Neste sentido,
investe na pratica da reflexdo e, consequentemente, na pratica da autorreflexdo de
forma consciente e critica, como a¢éo social que visa criar as condi¢des sociopoliticas
e culturais para a transformacao (FREIRE, 1980).

Com base nessa concepcdo critica, a formacdo ultrapassa a nocao de
transmisséo de procedimentos técnicos e conhecimentos estanques, constituindo-se
em um compromisso com a sociedade, mediante formagéao consciente do cidadao.
Partindo deste principio, podemos dizer que esta formacao depende, essencialmente,
tanto das teorias quanto das praticas desenvolvidas no cotidiano escolar, sendo,
portanto, necesséario compreendermos essa interacdo como condi¢do fundamental no
processo de construcéo dos saberes docentes.

Dessa forma, defendemos junto com NoOvoa (2002) e Freire (1987) a
necessidade de uma formacdo que estimule o pensamento critico — reflexivo e que
fomente a autonomia por meio de processos interativos e dinamicos. E importante
considerar, no entanto, que, via de regra, os docentes néo estéo preparados para uma
pratica reflexiva, necessitando, portanto, de ajuda, orientacao, estimulo e cooperacao.
As tentativas de mudanca geram uma sensacdo de inseguranca nos professores, 0
chamado “mal-estar docente”, visto que ja se encontram adaptados. Corroborando

essa tese, Lima adverte:

Vamos construindo um jeito de ensinar, de conviver na escola e ser
professor. Observamos ainda que as mudancas estdo sempre
acontecendo em nossa vida e estamos sempre despreparados para
situac¢des novas, tanto na escola como na vida, dai a necessidade do
professor perceber-se nesse processo de juntar novas e velhas licbes
e estar sempre atento para os espacos de aprendizagem. A escola
n&o é apenas o lugar onde o professor ensina. E também o lugar onde
0 professor aprende uma profissdo, aprende sobre a vida (LIMA,
2002, p. 41).

Pimenta, ao refletir sobre os saberes necessarios a pratica docente, advoga a
superacdo da fragmentacdo dos saberes-cientificos, pedagdgicos e da experiéncia,

elegendo a prética social como ponto de partida e de chegada.
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Na histéria da formacdo dos professores, esses saberes tém sido
trabalhados como blocos distintos e desarticulados. As vezes um se
sobrepbe aos demais, em decorréncia do ‘status e do poder que
adquirem na academia. Epoca dos saberes pedagdgicos [...] ai
ganham importancia a didatica das disciplinas, pois se entendeu que
o fundamental no ensino sdo os saberes cientificos. Os saberes que
menos ganharam destaque na histéria da formacédo de professores
foram os da experiéncia (PIMENTA, 1999, p. 20).

Em sua opinido, essa fragmentacdo gera deficiéncia na formacédo de
professores, pois impede que esta seja critica e reflexiva. Somente a juncao dialética
dos trés saberes — a ciéncia, a acao e a experiéncia — possibilitard uma ressignificacao
na pratica pedagogica, contribuindo para que a pratica docente seja, efetivamente,
transformadora. E preciso, como afirma Freire, suscitar o desejo de aprender e
recuperar o sentido do trabalho escolar, desenvolvendo uma prética orientada pela
acdo-reflexado-agao.

Entendido dessa forma, acreditamos que, a luz da epistemologia freireana, é
possivel superar o modelo de formacédo de educadores proposto pela hova pedagogia
hegemodnica — epistemologia da préatica —, que recupera e sofistica a racionalidade
técnica ao integrar a nocdo de reflexdo ao trabalhador docente. Urge, entdo,

enveredar no legado de Paulo Freire.

A epistemologia de Paulo Freire e seu legado para a formacgdo do educador

O ciclo gnosiolégico de Freire consiste em dois momentos: “[...] o que
se ensina e se aprende o conhecimento ja existente e o em que se
trabalha a produgéo do conhecimento ainda nao existente” (FREIRE,
1996, p. 28).

Reconhecendo Paulo Freire como educador comprometido com a causa da
educacao dos oprimidos e identificando em sua obra marcas de uma grande coeréncia
entre 0 seu pensar e o seu fazer, a ele imputamos a tarefa de conceber e articular um
meétodo critico-dialético, essencialmente dialégico, inicialmente voltado para a
educacao de jovens e adultos.

Identificada como uma pratica social, histérica e de dimenséo politica inclusiva,
a educacdo escolar é compreendida por Freire como espaco por exceléncia do
encontro de sujeitos que compartilham situacdes de desigualdade de oportunidade,
de diferencas étnicas, de classes e de negacao do direito a educacéao e a formacéo,
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dentre outras marcas identitarias que, a rigor, caracterizam a educacao de criangas,
jovens e adultos no Brasil.

Pensando uma educacdo do povo e para o povo, Freire preconiza uma
educacao na qual sua filosofia e metodologia se colocam a servi¢o dos interesses das
classes populares, em busca da transformacgéo social. Sua pratica, orientada pela
nocdo de que ensinar ndo é transferir conhecimento, assim como aprender ndo é
memorizar o conteudo transferido, proporcionou uma pedagogia critica e
problematizadora, viabilizando a conscientizagcdo como elemento imprescindivel para
o entendimento da realidade concreta e — especialmente — politica da sociedade.

Seu pensamento, fundado na critica a sociedade opressora e a educacédo
bancaria, que restringe o educando a um mero espectador e ndo um recriador do
mundo, retoma aspectos da visdo humanizadora, a partir da confluéncia entre
desenvolvimento humano e econémico. Freire promove uma sintese da luta pelo
direito do homem de ser livre das amarras da opressédo, do homem definido como
sujeito, Unica condi¢do, que permite a sua vocacdo ontolégica de Ser mais.

Nesse sentido, suas reflexdes partem dessa especificidade do homem como
alguém capaz de discernir, transcender e transformar a vida em existéncia, o que
resulta da condicao de ser relacional: “[...] a possibilidade humana de existir — forma
acrescida de ser — mais do que viver, faz do homem um ser eminentemente relacional”
(FREIRE, 2003, p. 10) que pode se projetar, discernir, conhecer, transcender. Em sua
capacidade de discernir encontra-se a raiz da consciéncia de sua temporalidade,
obtida precisamente quando, atravessando o tempo, de certa forma até entédo
unidimensional, alcangca o ontem, reconhece o hoje e descobre o amanhéa (FREIRE,
1983, p. 63).

Conseguindo se perceber no tempo e no espago como ser histérico, dessa
forma, concebe a constru¢do de um novo homem como personagem principal da
histéria e do educador como intelectual organico, democratico e comprometido com a
formacdo humana plena, afirmando sua identidade cultural na perspectiva de

consolidar a consciéncia de classe. Posicao do autor que pode ser assim ilustrada:

[...] Uma educacéo que possibilite ao homem discussao corajosa de
sua problematica. De sua insercao nesta problematica. Que o coloque
em dialogo constante com o outro. Que o predisponha a constantes
revisdes. A anélise critica de seus ‘achados’. A uma certa rebeldia no
sentido mais humano da expresséo. [...] (FREIRE, 2003, p. 38).
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Com isso, advoga o abandono de posturas autoritarias e detentoras exclusivas
do saber, atuando como um investigador que procura desvendar as articulacoes
realizadas pelo educando para que ele possa construir sua aprendizagem. Nesse
sentido, Freire almeja a formacdo de um educador alegre, curioso, competente, ou
seja, um educador que exercite uma pedagogia da autonomia na continua busca de
Ser mais.

Sua contribuicdo — que vai além do método de alfabetizacdo para adultos — é
reconhecida com uma teoria capaz de referendar acdes educativas humanizadoras,
tornando-se referéncia mundial para o pensamento educacional. Além de colocar a
consciéncia do individuo como fator primordial para a construcao do ser, ele discute a
necessidade do didlogo como encontro amoroso, como principio educativo e filosofia
de vida que transforma e humaniza o individuo (FREIRE, 1980). Mediante o dialogo,
€ possivel tanto a autopercep¢do, no encontro consigo e neste, o sentimento de
inacabamento, quanto o encontro com o outro, diferente, plural, controverso.

Dialogo que prescinde a palavra, palavra que é palavra e acdo, pensamento e
movimento, pois ndo é no siléncio que os homens se fazem, mas na palavra, no
trabalho, na acéo-reflexdo. Dialogo que prescinde o amor, a veneragao, o respeito ao
outro, ao diferente, pois se ndo amo o mundo, se ndo amo a vida, se ndo amo 0s
homens, ndo me é possivel o didlogo. No entanto, o dialogo como principio educativo
pressup8e uma ruptura no relacionar-se que nao é tarefa facil, harmoniosa, pois o
autor sintetiza que “[...] Sem dialogo ndo ha uma educacgéo auténtica e libertadora”. E
ressalta que o grande desafio € motivar as pessoas para acreditarem nessa educacgao
que liberta a partir do dialogo, da conscientizacdo para a transformacdo socia
(FREIRE, 1980. Em suas proprias palavras, a:

[...] auto-suficiéncia € incompativel com o dialogo. [...]. O homem
dialégico, que é critico, sabe que, se o poder de fazer, de criar, de
transformar, € um poder dos homens [...]. Ao fundar-se no amor, na
humildade, na fé nos homens, o didlogo se faz [nJuma realizacao
horizontal, em que a confianca de um pdélo no outro é conseqiiéncia
Obvia. [...]. Se falha esta confianca, € que falharam as condi¢des
discutidas anteriormente (FREIRE, 1980, p. 95).

A partir dai, sdo pensadas acfes que integrem as praticas sociais e simbdlicas
dos grupos subalternos, em um movimento que vai da consciéncia a conscientizacao.

Partindo da pratica social concreta, essa educacgdo intenciona desvelar as causas
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estruturais determinantes da sociedade, redimensionando-a de acordo com 0s
interesses dos setores populares. Assim, situa o conteido da educacgdo no contexto
sécio-histérico em que ocorrem as relacdes de poder, possibilitando a transformacéo
de um saber espontaneo/fragmentado em saber popular organico, fundamentado em
uma epistemologia pratico-critica.

Assim posicionado, Paulo Freire pensa o educador como intelectual
comprometido com o0s interesses contra-hegeménicos, o que implica
necessariamente uma formacdo conscientizadora e transformadora. Sua
epistemologia, conforme destaca Silva e Muraro (2014, p. 06), rompe com a
epistemologia de base idealista e instaura uma ciéncia social de base progressista e
dialética que consiste “[...] no pensar sobre o proprio processo de conhecer”, cuja
originalidade se concentra na “[...] maneira particular de apreender e explicar essas
teorias filosoficas e de pensar o pensado por outrem, para, a partir dai, formar a sua
visao e o seu pensar inédito sobre o conhecimento”.

Nesse sentido, defende que o processo de formacdo dos seres humanos
envolve o entrelacamento de saberes tedricos e praticos, o que no dizer do proprio
Paulo Freire implica “[...] ndo apenas a associagao de imagens sensoriais, como entre
0S animais, mas, sobretudo, pensamento-linguagem; envolve desejo, trabalho-acéo
transformadora sobre o mundo, de que resulta o conhecimento do mundo
transformado (FREIRE, 1981, p. 42).

N&do sendo estatico, o conhecimento, entdo, ndo se faz unicamente por
processos cognitivos, desconexos da experiéncia. Dai a importancia dada a pratica
como uma importante dimensdo do ato de conhecer. Nao uma pratica vazia de
sentido, desconectada, alienada (0 que seria praticismo), mas uma pratica orientada
teoricamente, pois, segundo Freire, ndo se pode conhecer o mundo, a cultura, a
realidade, nem conhecer a si mesmo, pelo pensamento dos outros, 0 que seria um
falso saber ou conhecimento ingénuo. Assim, reafirma Freire que o homem nédo pode
ser receptaculo do conhecimento de outrem, e sim um sujeito do
conhecimento(FREIRE, 1981).

Em sua visado, para que o educador se reconheca como um ser de praxis, é
necessaria uma formacao profissional docente continua e comprometida, articulada a
uma autoeducacao, requerendo para tanto um conjunto de saberes pedagogicos. Tais
saberes, recuperados em seu ultimo livro a Pedagogia da autonomia (1996), permitem

que o projeto formativo do professor seja orientado em trés aspectos: 1) na
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compreensao do ensino como um ato que exige uma mescla de objetividade e
subjetividade, ou seja, rigor metodoldgico e criativo; 2) autonomia e respeito diante do
educando, como ser histoérico, culturalmente condicionado; 3) corporificacdo no ato de

aprender e ensinar. Para Freire,

[...] 0 ato de aprender e ensinar € uma ato de razdo e emocao
gue exige risco e disponibilidade ao novo, que ndo pode ser
negado ou acolhido sé porque é novo, assim como, o critério de
recusa ao velho ndo é apenas o cronologico. O velho que
preserva a sua validade ou que encarna uma tradicdo ou marca
uma presencga no tempo continua novo (FREIRE, 1996, p. 39,
grifo nosso).

Desse modo, para Freire “[...] o educador precisa ensopar-se nas aguas de sua
cultura e de sua historia”, ou seja, deve conhecer a sua ancestralidade, a histéria da
sua comunidade e da humanidade, pois estas se entrelacam no ser e vir a ser no
mundo. Reconhecendo-se como um ser inacabado, compreende que a curiosidade
possibilita a luta continua e constante pelo saber, pelo ser humano, na sua condicéo
de inacabamento, podendo ser ingénua (caracterizada pelo senso comum) ou
epistemologica: rigorosamente metodica e critica. O conhecimento auténtico, entéo, é
produzido pelo proprio homem na e pela reflexdo-acdo em situagcéo gnosioldgica.

Decerto, somos uma unidade complexa que atua em diferentes universos e
contextos. Viemos de diferentes lugares e vivemos historias singulares. Ao mesmo
tempo, somos mutatis mutantis. Partindo desse pressuposto, a formacao docente de
modo disciplinar e em uma area especifica, especializada, pode, muitas vezes,
impedir de se ter uma percepcao plural da teia que envolve cada um no desafio
freireano de Ser Mais e de viver o encontro com o outro, diferente.

Na visdo de Freire, ha algo ainda de real a ser discutido na reflexdo sobre a
recusa ou o respeito da leitura de mundo do educando, por parte do educador. “[...] A
leitura de mundo revela, evidentemente, a inteligéncia do mundo que vem cultural e
socialmente se constituindo” (FREIRE, 1996, p. 123, grifo nosso). Revela também o
trabalho individual de cada sujeito no proprio processo de assimilacédo da inteligéncia
do mundo. O professor, na visao de Freire, faz da sua experiéncia sua mais importante

aquisicdo. Partindo da analise de suas praticas, ele pode compreender as formas e
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estratégias adequadas ao enfrentamento dos problemas complexos da vida escolar,
da reflexdo individual®® a reflexdo critica e criativa coletiva.

Nessa direcdo, a proposta freireana respalda o desafio da construcdo de um
projeto politico pedagdgico emancipador capaz de dar organicidade a pratica
educativa dos grupos populares — escolares ou nao —, gestando uma educagao e uma
escola publica e popular. Dai a nossa crenca de que a epistemologia freireana
constitui um importante referencial de andlise capaz de iluminar uma perspectiva
formativa que se propde a restaurar a dicotomia entre o pensar e o fazer, a teoria e a
pratica, redimensionando ainda o sentido da educacdo como ato politico-
transformador. Em Freire, encontramos os elementos fundamentais de uma agéo que,
por ser formadora, também se propde critica e reflexiva.

Nesse sentido, para que o processo de reflexdo e conscientizacdo aconteca, é
preciso que o formador do educador, que € o interlocutor desse processo, tenha
também uma prética reflexiva, uma postura indagativa sobre o conhecimento, sua
pratica e seu cotidiano, bem como sobre si mesmo (autoeducacao). Se esse educador
é formado (estimulado) a partir de uma pratica reflexiva individual, coletiva e do
contexto, o educador estara ciente de que ele € a ponte (mediador) entre o
conhecimento e o aluno, reformulando-se a postura tipica da educacéo bancaria.

Dentro do eixo de uma prética pedagdgica reflexiva e critica, compreendemos
gue a formacao inicial e continuada de educadores sO estara cumprindo seu papel
emancipador se for capaz de transformar a acdo educativa em uma pratica dialodgica
e reflexiva capaz de trabalhar questdes do cotidiano escolar, do professor, do aluno e
de seus contextos rumo a construcao de uma consciéncia social, como nos fala Freire.

Nesta perspectiva, o recente Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a
Docéncia — PIBID — inspira-se nos principios freireanos ao reconhecer o campo como
espaco de formacao, ou seja, a escola como espaco formativo de jovens professores.

Experiéncias como esta, ainda que pontuais, apresentam-se na contramao da

13 A prética reflexiva surge como uma maneira possivel de os professores interrogarem as praticas de
ensino, oferecendo oportunidades de volta e revisdo de acontecimentos e préaticas. Na reflexdo
individual, o educador busca encontrar explicagdes de suas agdes, pois “[...] trata precisamente de dar
conta da forma como os profissionais enfrentam aquelas situagcfes que nao ficam resolvidas dispondo
de repertérios técnicos” (DOMINGO, 2003, p. 72). Em outras palavras, “[...] a pratica do professor
precisa ser analisada, levando em consideracdo a sociedade, os saberes, as desigualdades
econdmicas, culturais e politicas [...]". Atualmente, ha a possibilidade de realizar uma reflexao coletiva
e mais abrangente, em sala de aula, reconhecendo o contexto do educando e do educador na
sociedade. “[...] a escola deve propiciar condi¢cdes de reflexividade individual e coletiva” (RAMOS;
BARBOSA, 2013, p. 38).
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tendéncia historica da dualidade na formag¢do do educador, bem como na nova
concepcdo pedagodgica hegemonica da epistemologia da pratica e do discurso
presente nas universidades ca e acola, além-mar, que tém desconsiderado a
formacdo especifica do licenciando, pois muitas vezes ele chega a escola sem o
preparo necessario ao trabalho docente, fazendo-se educador no “chao da escola”.

Em sintese, consideramos que a formacgédo do educador na universidade, a
partir da epistemologia da praxis, ainda se constitui em um vir a ser, pois a
epistemologia da pratica e a educacdo bancaria ainda se fazem presentes tanto na
organizagédo curricular fragmentada e descontextualizada quanto no fazer docente,
onde predomina a reflexéo dissociada da pratica social.

Neste sentido, resta uma indagacdo a todos os docentes que trabalham com
formacdo do educador: qual a racionalidade pedagogica necessaria para o projeto

formativo na atualidade: a epistemologia da pratica ou da praxis?
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CAPITULO 10 - TRANSGRESSOES EM PAULO FREIRE!

Luiza Corteséo?l®

(...)

Eles ndo sabem, nem sonham,
gue o sonho comanda a vida,

gue sempre que um homem sonha
0 mundo pula e avanca

como bola colorida

entre as maos de uma crianga.
Antonio Gededao (1956)

Transgressdes, rupturas e mudanca'®

Os avancgos que, em diferentes campos, diferentes ritmos e diferentes escalas
de grandeza vao ocorrendo no mundo, e que se operam, muitas vezes transgredindo
0 gque esta estabelecido, ndo se fazem sem sobressaltos, sem lutas, sem sofrimentos
varios, que podem ser de natureza e amplitudes diversas. Estes sofrimentos podem
ser resultantes, por exemplo, de choques que ideias novas provocam em crengas e
normas cientificas, politicas ou socioculturais estabelecidas até entdo, crencas e
normas essas que, geralmente, estdo na base de reaccfes que hostilizam, proibem,
procuram destruir ou desacreditar aquilo que, porque novo e diferente, consideram
ameacador. Mas os sofrimentos relacionados com mudancas podem também
decorrer de perturbacbes que sdo desencadeadas no habitus de cada um, por
exemplo, ao provocar e questionar a auto-imagem, originando por vezes, também a
nivel individual, algo que se podera admitir ser o que Freud descreveria, para a
humanidade, como sendo uma “ferida narcisica”.

Segundo Freud a humanidade foi sacudida sucessivamente por trés grandes
choques que, como se referiu, identificou como sendo “feridas narcisicas” e que foram
causadas pelo que designou de “golpe cosmoldgico”, “golpe bioldgico” e “golpe

psicoldgico”. A primeira, segundo ele, foi causada por Copérnico, quando evidenciou

14 Agradeco as importantes contribuicdes e a leitura critica feita, a este texto, por Jodo Wanderley
Geraldi.

15 Presidente da Dire¢do do Instituto Paulo Freire de Portugal. Coordenadora do Centro de Recursos
Paulo Freire da FPCEUP. Investigadora do CIIE da FPCEUP.

16 Texto baseado em comunicagdes apresentadas em 2014, no Forum Internacional Paulo Freire de
Turim e no Conselho Nacional de Educagédo, em Brasilia em Outubro de 2015.

133




Shigunov Neto, Alexandre; Fortunato, Ivan (org.). 20 anos sem Paulo Freire: trajetorias de
‘sua pedagogia libertaria. Sao Paulo: Edicoes Hipotese, 2017.

que a terra “ndo era o centro estacionario do universo com o sol a lua e os planetas
girando em seu redor” (Freud, 1969:174) e defendeu, corajosamente, a hipdtese
heliocéntrica. A segunda, causada pelos trabalhos de Darwin, ao evidenciar que o
homem partilha com outros seres vivos um longo processo evolutivo. Mostraram que
‘o homem nao é um ser diferente dos animais ou superior a eles; ele proprio tem
ascendéncia animal, relacionando-se mais estreitamente com algumas espécies e
mais distanciadamente com outras” (ibidem:175). A terceira seria resultante do que
designou de golpe de natureza psicologica e em que defendeu que “o que esta em
sua mente ndo coincide com aquilo de que vocé esta consciente” (ibidem:177).
Portanto, evidenciou que o homem ndo é sempre “racional’. A par da sua
racionalidade, com ela convive o inconsciente com todas as repressées e inculcacdes
que ai residem e que se cruzam e hibridam com o que pensamos, mesmo que
tenhamos os maiores cuidados para evitar as suas interferéncias.

Ora, é Bourdieu que se propde acrescentar alguns contributos da sociologia ao
grupo das trés situacbes que podem provocar feridas narcisicas significativas

apontadas por Freud. Bourdieu afirma em “Réponses”:

As trés feridas narcisicas, evocadas por Freud, infligidas a
humanidade por Copérnico, Darwin e pelo préprio Freud, é preciso
juntar aquela que a sociologia nos provoca, especialmente quando se
aplica aos “criadores”. (Bourdieu & Wacquant, 1992, p. 108).

Neste texto, Bourdieu esta a referir-se, especialmente, ao sofrimento que o
choque com o conceito de habitus pode desencadear nos criadores. Isto porque o
“projecto original”, segundo ele, representa para a nog¢ao de habitus, o que o mito da
génese representa para a teoria da evolugédo. Dado que o conceito de projecto original,
recorda ele, “é esta espécie de acto livre e consciente de auto-criacdo pelo qual o
criador se atribui o seu projecto de vida (...)” (ibidem:108), o conceito de habitus
“ameaca a propria ideia que os criadores fazem de si mesmos, da sua identidade e
da sua singularidade” (ibidem). E esta ameaca que, segundo Bourdieu, podera ferir o
modo como os criadores se véem a Si mesmos e as suas obras.

De entre muitas que se poderiam referir aponta-se, como exemplo de
transgresséo, uma outra que tem um significado muito importante para quem trabalha
em educacao. Trata-se do que aconteceu com o desenvolvimento e a atribuicdo do

estatuto de ciéncia, as Ciéncias Humanas. A conquista deste estatuto constituiu, como
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€ bem conhecido, um processo dificil, construido a partir de posi¢cdes tomadas por
diferentes investigadores e de transgressfes epistemoldgicas, mais ou menos
ousadas, por eles empreendidas, que lhes exigiram imaginacao, persisténcia, trabalho
Sério e coragem. E se isto aconteceu com as ciéncias humanas em geral, situacao
ainda mais complexa foi aguela com que, neste processo, as ciéncias da educacao
se confrontaram e ainda, por vezes, se confrontam.

A este proposito, em diferentes circunstancias, tenho ja recorrido a uma frase
de um texto que Ardoino publicou em 1992. Trata-se de uma pequena e brilhante
frase, extremamente densa de significados, que entendo ser particularmente Util para
aqueles que, no campo da educacao, se preocupam com questdes epistemoldgicas.

Escreveu Ardoino:

O paradoxo das Ciéncias da Educacado, que sdo mal-amadas devido
ao caracter doméstico das praticas educativas, e também em
consequéncia da natureza mestica e poliglota das suas nogdes, por
causa das diferentes linguagens que usam e ainda pela complexidade
de representacfes que elaboram, esta sem duvida, relacionado com
o facto de uma tal ‘impureza’ (porque ainda mais acentuada que
noutros campos) ndo permitir que se esquecga, facilmente, que o
reconhecimento (considerado nao redutivel) da heterogeneidade e da
temporalidade constituem exactamente condi¢des fundamentais do
trabalho cientifico no quadro das ciéncias do homem e da sociedade
(Ardoino, 1992, p. 7-8).

De facto, é bem verdade que, no seu quotidiano, com grande frequéncia, os
seres humanos enfrentam, convivem e actuam com diferentes papéis e em diferentes
perspectivas, em situacdes educativas. Foi esta circunstancia que permitiu que a
educacao fosse entendida e rotulada com a caracteristica de “domesticidade”. E, para
além do caracter doméstico que muitos atribuem as ciéncias da educacéo, ha também
a referir outras caracteristicas que, segundo as regras estabelecidas pelas ciéncias
tradicionais, fragilizam o estatuto de ciéncia das Ciéncias da Educacéao. Sao disto
exemplo, a complexidade, a variabilidade dos problemas existentes neste campo, bem
como, como afirma Ardoino, a “natureza mestica e poliglota” das suas nog¢des. Tudo
isto também tem contribuido para a dificuldade de elas serem aceites com estatuto de
ciéncias. Dai o facto de serem claramente “mal-amadas” naqueles contextos de
producdo de conhecimento, cuja cientificidade foi historicamente elaborada e
estatuida. E que os extraordinarios contributos que as ciéncias duras deram e

continuam a dar a resolucéo ou tentativa de resolu¢cdo de muitos dos problemas com
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gue a humanidade se confronta, o facto de o seu surgimento, a sua expanséao, o seu
reconhecimento se processarem desde ha muito, tém-lhes permitido assumir a
governacao do campo da producéo cientifica. Explica também o olhar sobranceiro e
desvalorizador que, frequentemente, elas lancam sobre as ciéncias humanas e em
especial sobre as ciéncias da educacédo. As ciéncias duras tém vindo a considerar, de
facto, que as ciéncias da educagado vogam, “sem rigor’, num mar de problemas que
nao sao por elas enfrentados de forma “objectiva”, que consideram ser essencial,
guando tentam a producéo de conhecimento. Curiosamente, no entanto, sera de notar
que esta atitude critica exige das ciéncias exactas que elas se distanciem das suas
proprias raizes. E que néo se podera esquecer que elas terdo de repensar as suas
origens mesticas, € certo que longinquas, mas bem impuras, da alquimia.

O que se pode ler ainda na frase de Ardoino, tdo prenhe de significados, é que
ele reafirma, transgressivamente, que as ciéncias humanas sdo “outro” tipo de
ciéncias. Sao ciéncias em que se desenvolvem de “outra” forma, nem melhor, nem
pior, mas simplesmente que o fazem de um modo diferente das ciéncias duras. E
defende ainda algo de mais interessante e original: ele afirma que é justamente o
referido e criticado caracter “mestico e poliglota” das ciéncias da educagao, bem como
o reconhecimento da sua heterogeneidade e temporalidade que lhes confere o
caracter de expoente representativo da epistemologia das ciéncias humanas. De
acordo com esta argumentacdo, podera admitir-se que, afinal, serdo algumas das
transgressdes que as ciéncias humanas fazem as regras estabelecidas pelas ciéncias
duras, que irdo caracterizar e afirmar o quadro epistemoldgico em que elas se
integram. Sao disto exemplo, e para além do que atras se referiu, a aceitacdo da
inevitabilidade da implicacdo e da emocédo, a importancia da subjectividade ou o
diversificado recurso na pesquisa a diversas metodologias qualitativas que,
evidentemente, terdo de ser constantemente objecto de vigilancia critica. Foi assim, e
apesar de toda a hostilidade com que foram recebidas estas transgressoes, que as
ciéncias humanas se foram lentamente afirmando.

Mas para além destas lutas e sofrimentos, a sociologia pode provocar outras
feridas narcisicas quando denuncia significados, mais ou menos ocultos, de situacdes

gue a vivéncia quotidiana tornou familiares e aceitaveis, mas cuja compreensao da
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sua natureza néo explicita pode chocar, ferir, por vezes com violéncia. E esta situagéo
que posso testemunhar pessoalmente.t’

Se me detiver sobre o meu percurso como professora, recordo, de
imediato, o momento em que, pela primeira vez, li e discuti a
“‘Reproducao” de Bourdieu e Passeron, leitura que me provocou algo
gue agora identifico como sendo uma real e pessoal ferida narcisica.
Esta leitura aconteceu apds eu ter j4 experienciado alguns anos de
trabalho como professora do ensino secundario. Era entdo uma
profissional empenhada no que considerava ser o sucesso dos meus
alunos. Era uma escrupulosa cumpridora de instrucfes curriculares,
emanadas do Centro do Sistema Educativo. N&o tinha até entdo
reflectido, como acontece com a maioria dos professores, sobre
possiveis significados e efeitos sociais e politicos do facto este
inacessivel Centro do Sistema ser um local onde se concentram 0s
poderes decisorios sobre estrutura e funcionamento do sistema
educativo. A subita e dolorosa compreenséo causada pela leitura da
‘Reprodugdo” de que, de modo inconsciente, eu agia como
instrumento executante de medidas que, afinal, contribuiam,
ocultamente, para a manutengdo de uma estrutura social e politica
cujo perverso funcionamento pretendia combater, foi um choque muito
violento. Ele representou uma ferida na minha auto-imagem que tive
muita dificuldade em aceitar. Tratou-se de um ferimento que
desencadeou ndo s6 uma alteragdo, muito significativa, na
interpretacdo e na pratica que passei a ter como profissional de
educacdo, mas também na posicdo adoptada perante as regras
explicitas e implicitas que s&o impostas ao trabalho dos professores.
Procurar a possibilidade de transgredir algumas regras emanadas do
poder hegemdnico passou assim a ser visto, por mim, como uma via
possivel para contribuir para que algo de que se discorda seja
enfrentado, até eventualmente seja fragilizado.

Considerando situagdes como estas, podera talvez admitir-se que, em algumas
situacbes, sera a coragem e a energia, investida por muitos em diversas
transgressdes sentidas como necessarias, que poderdo desencadear, em diferentes
campos e niveis, alguns progressos qualitativos, que, por vezes, sao significativos.
Como diz Gedeéo (1956), sera que “sempre que um homem sonha” e luta “0 mundo

pula e avanca’?

Paulo Freire e as praticas transgressivas

Existirdo relacfes significativas entre as grandes rupturas a que se referiam
Freud e Bourdieu — ruturas essas que marcam mudancas importantes na humanidade
— e as multiplas pequenas transgressdes que, também corajosamente, tém vindo a

ser praticadas, ao longo dos tempos, por pessoas que ousam desafiar algumas regras

17 A inclusdo de um depoimento pessoal num texto de reflex@o tedrica representa em si mesma uma
transgressao. Ela vai ao encontro da defesa das transgressdes que ira ser feita adiante.
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que sdo impostas e que ndo sao vistas como aceitaveis? Que significado atribuir as
transgressodes e as lutas que aqui e ali vao sendo travadas em defesa de algo que se
considera importante alcancar?

Com o objetivo de considerar e ilustrar agora esta questdo, podera, como
caminho, escolher-se um percurso de vida, particularmente importante, que se
reconheca ser estruturado a partir de muitas e significativas transgressoes. Ora, a
obra de Paulo Freire pode ser tomada como um brilhante exemplo de sonho e
insubmisséo politica, tedrica e metodolégica, um brilhante exemplo de trabalho
transgressivo desenvolvido, coerentemente, ao longo de toda uma vida, de diferentes
modos, em diferentes locais e em diferentes situagdes.

Profundamente comprometido com o sofrimento humano, imerso em lutas
contra problemas que afectam grupos sociais oprimidos, Paulo Freire levou bem
longe, intencional e explicitamente, ao longo dos seus trabalhos, varias transgressfes
as regras estabelecidas ndo sO pelas ciéncias duras, mas também por uma
organizacao social e politica que sentia ser injusta. Esta situacao veio alias a contribuir
para que a sua obra adquirisse uma extraordinaria originalidade e actualidade. Nao
se ira falar neste texto dos problemas pessoais e das lutas politicas de Freire durante
a ditadura no Brasil, porque elas sao por demais conhecidas. A atencéo ir-se-a centrar,
sobretudo, no seu transgressivo trabalho de intervencdo e de producdo de
conhecimento socioeducativo. Deste, como atras ja se referiu, ir-se-do apontar,
somente, alguns dos aspectos que poderdo ser reconhecidos como sendo
transgressoes e que representam passos com significado social importante no campo
educativo. A titulo de exemplo destas ir-se-4 fazer referéncia a ligagdo que ele
valorizou entre politica e educacdo, ao conceito antropologico de cultura que ele
trabalhou, a intima relacdo que defendeu existir entre teoria e pratica, e finalmente a

um importante conceito seu, muito significativo, o conceito de “inédito viavel”.

Politica e educacéao

Num trabalho construido, ao longo de toda a sua vida, a partir de uma original
hibridacdo de pedagogia, politica, antropologia e filosofia, umas das suas mais
repetidas, corajosas e interessantes transgressdes protagonizadas em relacdo as
posicdes e préticas habituais da época, é relativa a vigorosa dendncia de que a
educacgdo é um acto eminentemente politico. S&o realmente muito numerosos, nos

seus trabalhos, os textos em que ele defende a intima relacdo entre educacéo e
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politica. E importante salientar que esta ideia chocou (e ainda choca) muitos dos que
se movem no campo educativo e que acreditam e defendem que a educacao devera
ser neutra.

A forma como ele estudou e interveio, no inicio dos seus trabalhos e
posteriormente no exilio no final dos anos 1960, no problema da alfabetizacéo,
evidencia bem a relacao que evidenciou entre politica e educacgéo. Note-se como, num
artigo escrito em 1968, ainda em Santiago do Chile, e sé mais tarde publicado®, pode
ver-se que ele ja defende que o analfabetismo deve ser compreendido como sintoma,
nao como o problema. Este tipo de argumentacéo, s6 € possivel num posicionamento
tedrico critico que, claramente, coloca as questbes educativas enquadradas por

constrangimentos politicos e sociais. Afirmou Freire:

Para a concecdo critica, o analfabetismo n&o é uma "chaga”, nem uma
"erva daninha" a ser erradicada, nem tampouco uma enfermidade,
mas uma das expressdes concretas de uma realidade social injusta.
Nao é um problema estritamente linguistico nem exclusivamente
pedagogico, metodologico, mas politico (...) Proclamar a sua
neutralidade ingénua ou astutamente, ndo afeta em nada a sua
politicidade intrinseca. (Freire, 1977, p. 15-16).

E acrescentou adiante:

E necessério, na verdade, reconhecer que o analfabetismo n&o é em
si um freio original. Resulta de um freio anterior e passa a tornar-se
freio, Ninguém é analfabeto por eleicdo, mas como consequéncia das
condicbes objetivas em que se encontra (Freire, 1977, p. 15-16).

Afirmava ele “fazer opg¢des € muito importante. Os educadores devem indagar
para quem e em beneficio de quem estao trabalhando” (Freire & Macedo, 1998: 114).
Durante o exilio, na Europa, a forma como ele trata este problema é mais
incisiva, mais proxima de andlises marxistas, referindo, explicitamente, interesses

presentes na luta de classes. Realmente, Freire denunciou:

Seria na verdade uma atitude ingénua esperar que as classes
dominantes desenvolvessem uma forma de educacdo que

18 Em 1975 em Genebra, ainda durante o exilio, Paulo Freire resolveu reunir alguns dos textos que
tinha escrito em Santiago do Chile. Os extratos do texto que s&o aqui referidos datam portanto de 1968,
embora s6 tenham sido publicados em 1975. A edicdo consultada é a segunda, e data de 1977.
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proporcionasse as classes dominadas perceber as injusticas sociais
de maneira critica. (Freire, 1977, p. 89).

O mais interessante, o mais significativo em Freire, ndo é, porém a escrita de
frases como estas, em que ele afirma, de forma bem explicita, a relacdo estreita que
estabelece entre educacéo e a natureza politica desta. O mais importante é o facto
de, coerentemente, toda a sua obra ser construida solida, transgressiva e
corajosamente por um lado, na denuncia de como a educacéo, de forma dissimulada,
enganadoramente neutral, contribui frequentemente para a dominagdo, para a
opressao de minorias. Neste aspecto Freire aproxima-se dos tedricos da reproducao
com quem partilha tais denuncias (cf. lllich, 1970, Althusser, 1970, Bourdieu &
Passeron, 1970, Bernstein, 1970, Baudelot & Establet, 1971, entre muitos outros)?*°.
Mas também transgressivamente, ndo se limitando a analisar e denunciar este
problema, ele identificou, imaginou e experimentou formas de contribuir para que,
através de processos educativos, 0s proprios grupos oprimidos despertem, tomem
consciéncia da opressédo a que estédo sujeitos e desenvolvam a possibilidade de se
Ihes oporem num processo para o qual adoptou o termo de “conscientizacao”.
Significativamente, um dos seus primeiros livros, como se sabe, tem como titulo
“Pedagogia do Oprimido”. Note-se que, nesta obra, Freire ndo propde uma pedagogia
para oprimido, mas sim uma pedagogia do oprimido.

Em sintese, pode portanto dizer-se que a educacao é denunciada através da
obra de Freire, ndo s6 como frequente ferramenta de dominagcdo, mas também
reinventada como possivel instrumento de empoderamento de grupos oprimidos. A
constante relacdo entre politica e educacdo, denunciada e também, explorada
representa, assim, uma transgressiva forma de entrada na compreensdo de
significados das accbes que se desenvolvem (e a desenvolver) na educacdo, com

reflexos positivos nas praticas educativas.

Cultura/culturas

19 Curiosamente, é de apontar que o livro “Pedagogia do Oprimido” escrito em 1968, no Chile, ja no
exilio, depois da experiéncia de Angicos, antecipa-se um pouco a obras mais marcantes destes grandes
autores que “explodiram” sobretudo no inicio da década de 1970: “Ideologia e aparelhos ideoldgicos”
de Althusser é de 1970, como sao de 1970 “A Reprodugao” de Bourdieu e Passeron, o primeiro volume
de “Classe, codigos e controle” de Bernstein e “Sociedade sem escolas” de Ivan llich, enquanto que “A
escola capitalista em Franga”, de Beaudelot e Establet, é de 1971. As datas citadas referem-se a
primeira edicdo de cada uma destas obras.

140




Shigunov Neto, Alexandre; Fortunato, Ivan (org.). 20 anos sem Paulo Freire: trajetorias de
‘sua pedagogia libertaria. Sao Paulo: Edicoes Hipotese, 2017.

Para a presente reflexdo, e de acordo com o que atras se referiu, escolheu-se
também o conceito de cultura adotado por Freire, nos seus trabalhos. Como se sabe
este conceito constitui uma base estrutural da concecéo da sua pratica e das analises
que ele fez desta. De facto, € bem evidente que, numa perspetiva antropoldgica,
considerar (com Freire) que toda a atividade em que o ser humano modifica a natureza
constitui uma producdo cultural, esta posicdo arrasta, s6 por si, uma série de
consequéncias: dela pode destacar-se a ideia da importancia da valorizacdo da
pratica e a ideia que ha que considerar a existéncia de multiplas culturas cujo estatuto
ndo podera ser hierarquizado.

Quando Freire defende a importancia de que o processo educativo se construa
respeitando valores dos educandos — e, portanto, sempre que possivel, a partir dos
saberes, problemas e interesses adquiridos e praticados por estes ao longo de
diferentes experiéncias de vida — estd bem evidente a op¢éo que faz no seu trabalho
pelo conceito de cultura trabalhado, habitualmente, no campo da antropologia. Trata-
se, assim, de considerar “cultura” como um conjunto de caracteristicas que séo
comuns e que, portanto, unem um dado grupo. Ndo é um conceito relativo a uma
coleccdo de saberes, valores e praticas proprias de certos grupos e que permitem
estabelecer diferencas de estatuto, ajudando, portanto, a discriminar no interior de
uma populacao, socioculturalmente heterogénea.

No sentido que atribui Freire a producdo cultural decorrerd de qualquer
actividade que transforme a natureza. Em “Agao Cultural para a Liberdade e outros
escritos” Paulo Freire explica que: “este mundo criado pela transformacéo do mundo
que ndo criaram e que constitui o seu dominio, € o mundo da cultura que se alonga
no mundo da histéria”. (Freire, 2002, p. 23).

E mais adiante acrescenta:

(...) [os alfabetizandos] ao perceberem o significado criador e recriador
do seu trabalho transformador descobrem um sentido novo na sua
accdao, por exemplo, de cortar um arvore, de dividi-la em pedacdes, de
tratd-los de acordo com um plano previamente estabelecido e que, ao
ser concretizado da lugar a algo que ja ndo € uma arvore. Percebem,
finalmente, que este algo, produto de seu esforgo € um objeto cultural.
(Freire, 2002, p. 23).

Foi esta forma de conceber e trabalhar o conceito de cultura que, por exemplo,

permitiu a um alfabetizando percorrer, no seu processo de aprendizagem, um
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transgressivo caminho social e democraticamente significativo quando afirmou: “Faco
sapatos’ (...) ‘e descubro agora que tenho o mesmo valor do doutor que faz livros.’
(...) ‘Sei que agora sou culto’, afirmou enfaticamente um idoso camponés. (...) ‘Porque
trabalho e trabalhando transformo o mundo™ (Freire, 1967, p.110)%°.

A proposta que Freire faz quando, ao denunciar a natureza politica das
atividades educativas, hibrida esta denuncia com a defesa da natureza antropoldgica
de cultura, isto constitui uma importante, original e transgressiva hipotese de trabalho

gue teve e tem grandes e significativos resultados.

Inédito viavel

O conceito de “inédito viavel”, defendido por Freire, foi por ele ja abordado na
“Pedagogia do Oprimido”. Ele pode ser apontado como algo que, de forma
extremamente feliz, como que cristaliza muito do seu posicionamento combativo e
transgressivo face aos problemas que enfrentou e do trabalho que desenvolveu numa
sociedade que sabia ser opressiva e injusta, e contra a organizacdo da qual lutou.
Pode ser apontada como uma abordagem percursora dos trabalhos que, mais tarde,
exploram o conceito de “autonomia relativa” (cf. Fritzell, 1987) que, de certo modo, se
afastam de uma leitura estruturalista, que era entdo feita, e que negava as
possibilidades de acdo no campo educativo.

Realmente a expressao “inédito viavel” consegue simbolicamente reunir em si
todo um conjunto de mensagens. Consegue questionar o conceito de utopia que
poderia ser lido como sendo relativo a uma meta nunca alcancada e que, porque
inalcangavel, poderia também sugerir um convite a desisténcia, ao conformismo. Ao
contrario, Freire apresenta o “inédito viavel” como algo pelo qual se é estimulado a
lutar. E é-se estimulado a lutar porque é visto como atingivel, porque podera ser viavel
a sua realizacao.

De um inalcangavel “lugar que n&o existe” de um “nenhum lugar” como foi imaginado
em 1516 por More, Galeano fez uma bela e estimulante (mas algo melancdlica)

descri¢céo de utopia. Disse Galeano, citando Fernando Birri:

20 Esta forma de conceber e desenvolver os processos de alfabetizagéo foi considerada muito perigosa
e ameacgadora pelos autores do golpe de estado, que ocorreu pouco tempo depois da experiéncia de
alfabetizacao realizada em Angicos, e que instituiu no Brasil a ditadura militar. O general Castelo Branco
presente na cerimonia de fecho da experiéncia de Angicos, ao ouvir frases como estas comentou: “meu
jovem vocés estao engordando cascavéis no sertdo”. Castelo Branco foi, depois, o primeiro presidente
do periodo da ditadura militar.
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Ela esta no horizonte. Se eu me aproximo dois passos, ela afasta-se.
Caminho 10 passos e 0 horizonte afasta-se 10 passos mais para la.
Por mais que eu caminhe jamais a alcancarei. Para que serve a
utopia? E paraisso que serve: para caminhar. (Galeano, 2001, p. 230).

Esta bela descricao de utopia, relatada por Galeano como sendo algo que nos
estimula a caminhar, é subtil e corajosamente ultrapassada por Freire com a proposta
do seu conceito de “inédito viavel”. Ele descreve-o como sendo algo que ainda né&o foi
alcancado (inédito), mas que podera sé-lo se, transgressivamente, formos capazes
de forgar as barreiras paralisantes das “situacdes-limite” com que nos confrontamos
(viavel). Trata-se portanto de uma interessante metafora que sintetiza a importancia
da ndo submisséo, da ndo passividade antes da transgressao a limites que, arbitraria

e injustamente, nos s&o impostos.

Transgressdes/rupturas: que relacdo?

Face a “situagcdes-limite” que forgas, por vezes muito poderosas, erguem no
caminho de pessoas e grupos que sao maioritarios em nimero, mas minoritarios em
termos de poder, que atitudes poderao tomar os diferentes atores sociais envolvidos
em praticas educativas? Sabe-se que h& aqueles que trabalham em educacdo nao
tendo consciéncia da natureza politica desta, dos efeitos que ela tem, e se limitam a
executar as orientacdes que lhes sdo comunicadas. Sdo também conhecidos o0s
resultados, ndo encorajadores, de quixotescas e ingénuas reacdes voluntaristas. Tudo
isto convida, constantemente, os professores a posturas de desisténcia ou de uma
passividade mais ou menos resignada. Mas, também se sabe que, por vezes, uma
vigilancia critica de acontecimentos e de problemas existentes pode permitir a
descoberta de formas e momentos oportunos para desenvolver pequenas acoes
contra-hegemonicas que animam e por vezes alegram os professores. O efeito real
destas €, de facto, dificil de prever. Seréo estas a¢cdes sempre de significado nulo face
a imensidao de problemas sociais e educativos que acontecem no contexto em que
se esta a atuar?

No seu importante trabalho, o grande sociologo Immanuel Wallerstein, como é
de muitos conhecido, elegeu “o sistema mundo” como unidade de analise (Wallerstein,
1990). Ao longo da vida, com as suas lucidas e interessantissimas pesquisas,

evidenciou e denunciou o papel do Sistema Mundial Capitalista, e 0 modo como ele
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controla, de forma mais ou menos explicita, estruturas e funcionamentos deste
contexto mundial de modernidade tardia, agora em crise. Ele afirmou que “todas as
analises tém de ser, simultaneamente, historicas e sistémicas”. E foi ainda Wallerstein
que, num texto escrito em 2013, analisando a atual crise do capitalismo, voltou a
alertar para que “estamos nesta crise estrutural, exatamente agora e ha cerca de 40
anos. Vamos continuar nela por mais 20 a 40 anos. E a duragdo média das crises
estruturais dos sistemas historicos” (Wallerstein, 2013, para. 3).

No entanto, apesar deste duro alerta, no mesmo texto ele defende algo que,

sobretudo, vindo de quem vem, € muito importante que seja tido em conta:

Obviamente, ndo sdo perspetivas felizes para a maior parte das
pessoas. O desemprego global vai crescer, em vez de cair. E as
pessoas comuns sentirdo muito severamente o aperto. Elas ja
demonstraram que estao prontas para lutar de diferentes maneiras —
e esta resisténcia popular crescera. Vamos caminhar para o meio de
um vasta batalha politica para determinar o futuro do planeta.
(Wallerstein, 2013, para. 9)

Quem vencera esta batalha? Ninguém pode prever. O resultado sera
determinado por uma infinidade de nano-ac¢des, adotadas por uma
infinidade de nano-atores, em uma infinidade de nano-momentos. Em
algum ponto, a tenséo entre as duas soluc¢des alternativas vai pender
definitivamente em favor de uma ou outra. E o que nos da esperanca.
O gque cada um de nés fizer a cada momento, sobre cada assunto
imediato, importa. Algumas pessoas chamam a isso “efeito borboleta”.
O bater de asas de uma borboleta afeta o clima do outro lado do
mundo. Neste sentido, somos todos borboletas, hoje. (para. 12)

Pela méo de alguns companheiros e inspiradores de caminhada, de entre os
quais se destaca, € claro, o vulto fraternal e respeitado de Freire, talvez carregando
uma forte dose de utopia e tentando seguir na dire¢cdo de um “inédito viavel”’, as
pequenas transgressdes que vamos fazendo poderdo, ou nédo, representar 0 NOSSO
“bater de asas”? Sera que, algumas dessas transgressdes poderao vir a contribuir
para que se inicie, mais tarde, o percurso em direcdo a uma verdadeira rutura,
causando uma ferida narcisica que mude o atual funcionamento da sociedade

reconhecido como injusto e cruel?

E que podemos nés, professores, fazer??!

21 Titulo de um livro de Luiza Cortesdo e Maria Arminda Torres, que esta actualmente no prelo.
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As transgressodes praticadas por Freire valeram-lhe, como se sabe, a prisdo e
o exilio durante 16 anos. Mas foi com elas que foi construindo a sua corajosa obra que
contribuiu, claramente, para que se dessem importantes passos na compreensao de
significados e efeitos da educacdo, bem como na concecdo de praticas educativas
empoderadoras que ainda hoje estudamos, trabalhamos e recriamos.

No quotidiano da pratica, num corajoso uso da sua autonomia relativa, e como
intelectuais publicos, explorando a possibilidade de recusarem o papel de meros
instrumentos que executam ordens, assumindo-se entdo como atores sociais
intervenientes e responsaveis, por vezes, os professores podem, também contribuir
para o desenvolvimento de alunos-cidadaos. Ouvindo, perguntando, dialogando com
0s seus alunos, os professores podem procurar conhecer, compreender aqueles com
guem estdo a trabalhar. Podem, através de debates, tentar tirar partido de
conhecimentos e acontecimentos que ocorrem no contexto em que trabalham e que
podem ser significativos para os alunos. Podem discutir problemas, sem,
autoritariamente, impor solucdes. Podem recriar materiais, imaginar metodologias
adequadas e privilegiar matuas relacbes de afeto e respeito. Podem, portanto,
trabalhar com os alunos tentando que eles assumam responsavel e criticamente as
suas opinides, que defendam os seus direitos e a0 mesmo tempo que sejam solidarios
com 0s seus colegas.

Quando, por vezes enfrentando dificuldades varias, os profissionais que
trabalham em educacédo descobrem que podem decidir em algumas situagdes, e
percebem, com Freire, quanto “fazer opg¢des € muito importante”, entdo pode
acontecer uma educacéo com significado real para todos.

Para além do trabalho que, quotidianamente desenvolvem com os seus alunos,
nunca sera demais alertar ainda os professores para a importancia de que
desenvolvam uma permanente vigilancia critica, uma tentativa de interpretar as
instrucdes que lhes sdo comunicadas. Estas sdo, muitas vezes, decisbes que,
tomadas a diferentes niveis e a coberto da defesa da “competitividade” e de uma
“maior eficacia”, contribuem, afinal, para que a diversidade, sempre presente nas
escolas, se converta em desigualdade. Assim sendo, s6 com dificuldade, podera ter
sucesso a maioria dos alunos de grupos minoritarios, situacdo com a qual nenhum
professor consciente desejara ser cumplice. Enfrentar, recusar tal cumplicidade

podera ser o seu “bater de asas” de que fala Wallerstein.
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CAPITULO 11 - A EDUCACAO DIALOGICA FREIREANA NAS DIRETRIZES
CURRICULARES DA REDE PUBLICA DE FORTALEZA: UM SONHO POSSIVEL?

Ana Maria lorio Dias
Ercilia Maria Braga de Olinda
Camilla Rocha da Silva

Neste capitulo socializamos e problematizamos uma experiéncia singular,
Unica, que poderia ter gerado grandes impactos formativos. Tratou-se da experiéncia
realizada no municipio de Fortaleza, entre setembro de 2009 e dezembro de 2011,
referente a construcdo das Diretrizes Curriculares para as escolas de Ensino
Fundamental da rede municipal. Resultou de um trabalho coletivo, envolvendo
consultora??, assessores?3, técnicos, gestores e professores da rede, que oportunizou,
a todos os participes, licdes significativamente importantes para a vida pessoal e
académica/profissional, destacando-se o carater formativo que a experiéncia trouxe,
notadamente na aproximacao de pressupostos tedricos e pratica pedagodgica.

Instigados pela necessidade de superacdo dos paradigmas educativos
desumanizantes que ainda prevalecem, procuramos fecundar as referidas diretrizes
com os principios da Educacéo Dialégica Freireana (EDF), mesmo sabendo que tais
concepcles ainda ndo sdo hegemobnicas no ambiente escolar. Por outro lado,
tinhamos, em nosso favor, um grupo consideravel, de educadores escolares e da
universidade, ja afinado com tal perspectiva. Tinhamos em mente investir na formacgéo
inicial e continuada dos professores da rede, esforco ndo consolidado face a
interrupcdo da gestdo da prefeita Luisiane Lins, cujo partido ndo logrou éxito nas
eleicdes de 2011. Vivemos a triste sina da "pequena politica" que interrompe projetos
gue deveriam ser de Estado, dada sua importancia, identificando-os como politica de

governos particulares.

Apresentacao da experiéncia: entre o desejado e o possivel
A elaboracado de diretrizes curriculares, no caso de um municipio, deve ter

como perspectiva o oferecimento de elementos norteadores mais gerais e, mais

22 A primeira autora deste capitulo foi a consultora de todo o processo.
23 Foram convidados professores de diferentes universidades publicas.
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especificamente, fundamentos para a formulagéo de propostas curriculares, em cada
escola pertencente a sua rede, de forma que essas propostas sejam consistentes (do
ponto de vista da teoria e da pratica), flexiveis e articuladas com a realidade social,
com as necessidades dos educadores e dos educandos, e com o Projeto Pedagogico
de cada escola. Para consolidacdo dessa experiéncia, tomamos por base:
pressupostos e praticas de permeabilidade as transformacgdes; interdisciplinaridade;
formacdo integral e integrada a realidade social; articulacdo entre teoria e pratica;
necessidade da educacédo continuada; atendimento a diferenca/diversidade.

Tais propostas curriculares, resultantes desse processo, precisam ser capazes
de dinamizar o ensino pela integracdo de multiplas experiéncias e conhecimentos,
integrando a multiplicidade de experiéncias e saberes que embasam 0 ensinar € 0
aprender, tendo por base a experiéncia de seus docentes, técnicos e educandos na
construcéo de significados dos processos de ensino e de aprendizagem.

Isso porque curriculo, na forma que entendemos, representa ndo apenas uma
listagem de conteldos e disciplinas, mas um efetivo e manifesto pacto plural de ideias,
valores, atitudes, contetdos, processos e perfis de educando (como cidadédo e como
profissional), entre a instituicdo escolar e a sociedade, em torno de um projeto
pedagdgico. Envolve a compreensao de relagbes entre a funcao social da escola,
processos de ensino e de aprendizagem, experiéncias pedagdgicas, areas de
conhecimento e avaliacao.

Conceicao (2006, p. 86) destaca que a “[...] necessidade de se trabalhar o
curriculo numa perspectiva dialégica apresenta-se como uma possibilidade de
superacao de problemas crénicos que se tém enfrentado nos sistemas de ensino
tradicionais”. Camargo (2001, p. 68) concorda com essa compreensao, quando afirma
que ha a “[...] necessidade da formagao de profissionais comprometidos com a
conscientizacdo, com a humanizacdo e com a emancipagédo humana, necessidades
essas que sdo bases do pensamento freireano”. Essas reflexdes reforgam a nossa
compreensao da necessidade de verdadeira praxis dialdgica freireana nos cursos de
formacao inicial e continuada dos(as) educadores(as).

Nisso reside o carater formativo dessa experiéncia, com a construcdo de
relacdes com o conhecimento que levem ao efetivo dominio de seus fundamentos e
ndo apenas a assimilacdo de possiveis aplicagbes arbitrarias e circunstanciais,
relacionando ciéncia, técnica e pratica, incorporando a historicidade dos

conhecimentos produzidos, os contornos epistemoldgicos em que cada area de
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conhecimento se insere e, ainda, 0s impactos exercidos sobre a sociedade e a cultura.
Essa formacdo serd tanto mais significativa quanto mais houver analise, reflexao
critica e articulacdo entre teoria e pratica, capazes de provocar mudancas na postura
e no fazer pedagogico de professores, técnicos e gestores.

O resultado mais concreto de todo esse processo de construcao/formacéo ficou
documentado em uma publicacdo, em dois volumes: no primeiro, um breve historico
das orientacdes curriculares para o ensino publico municipal de Fortaleza, como uma
forma de se respeitar o que foi feito anteriormente, considerando a perspectiva
histérica; eixos epistemoldgicos e conceituais (educacdo e curriculo; ensino e
aprendizagem; disciplina e inter ou transdiciplinaridade); principios estruturantes
(flexibilidade curricular e permeabilidade as transformacfes; inter ou
transdisciplinaridade; formacdo integral e integrada a realidade social;
interculturalidade; acesso e permanéncia bem sucedida e respeito as
diferencas/inclusdo; equidade, liberdade e igualdade; participacdo); e eixos
referenciais do curriculo (educacéo integral intercultural; alfabetizacdo e letramento
no Ensino Fundamental; formacao de leitores; inclusdo digital; educacdo ambiental,
educacado especial e inclusiva; educacao de jovens e adultos; educacédo de tempo
integral; avaliac&o).

No segundo volume estdo presentes 0s eixos operacionais do curriculo (Arte,
Ciéncias Naturais, Educacao Fisica, Ensino Religioso, Geografia, Histéria, Lingua
Estrangeira, Lingua Portuguesa, Matematica, Temas Transversais) e anexos
(legislacdo educacional consultada - em nivel internacional, federal, estadual e
municipal - e orientacdes para elaboracdo coletiva de propostas pedagdgicas nas
unidades escolares da rede).

Todos esses principios e eixos elencados se coadunam e se articulam com a
base humanista, critica, reflexiva, consubstanciada na Educacéo Dialégica Freireana.
Vejamos em que consiste tal abordagem, para, em seguida, apresentar com maiores

detalhes a proposta curricular para a Educacao de Jovens e Adultos.

A educacédo dialdgica freireana e os desafios da edificacdo de uma cultura
emancipatoria

Diante da necessidade de superagédo da situacao de opresséo, Paulo Freire
apresenta a educacdo dialégica, como proposta de educagdo verdadeiramente

libertadora, problematizadora, na qual os(as) envolvidos(as) na acdo educativa
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tornam-se todos(as), simultaneamente, educadores(as) e educandos(as), pois:
“Quem ensina aprende ao ensinar e quem aprende ensina ao aprender” (FREIRE,
1996, p. 23).

Com a perspectiva freireana, portanto, pode-se compreender a dialética de
relacbes entre os envolvidos no processo de ensinar-aprender, 0 que permite uma
nova forma de enxergar essas relagdes, possibilitando, assim, a superagdo das
“sombras” resultantes das visbes tradicionais que colocam o(a) professor(a) como

exclusivo detentor do saber.

[...] ndo ha como esquecer que também sempre nos defrontamos com
essa certeza ideologizada segundo a qual o estudante existe para
aprender e o professor para ensinar. Essa ‘sombra’ é tao forte, tdo
pesada, que o professor dificilmente percebe que, ao ensinar, ele
aprende também, primeiro, porque ensina, quer dizer, € o préprio
processo de ensinar que o ensina a ensinar. Segundo, ele aprende
com aquele a quem ensina, N80 apenas porque Sse prepara para
ensinar, mas também porque revé o seu saber na busca do saber que
o estudante faz. (FREIRE, 1992, p. 44).

Essa concepcédo dialégica de educacdo possibilita transformar a praxis dos
educadores(as) e educandos(as), tornando-os(as) parceiros(as), que crescem e
aprendem juntos, uns com 0s outros, umas com as outras. Para isto, é indispensavel
o didlogo. O dialogo é o lugar da alteridade, em que os seres humanos podem se
encontrar e pronunciar o mundo, para transforma-lo. Para Freire (2005, p. 91), “[...] o
diadlogo é uma exigéncia existencial’.

A concepcéo dialégica freireana aponta alguns fundamentos essenciais, sem
0S quais o didlogo ndo pode existir. Estes pressupostos do dialogo sédo: o amor, a
humildade, a fé nos seres humanos, a esperanca e um pensar critico.

Inicialmente, Freire (2005) assegura que s6 € possivel o dialogo se existe um
profundo amor a vida, ao mundo e aos seres humanos. Somente com amor, que é um
ato de coragem, de compromisso com as mulheres e os homens, é possivel valorizar
0s seres humanos e contribuir para o processo de reflexdo sobre sua realidade e
consequente transformacdo desta, possibilitando-os(as) tornarem-se autores(as) de
sua historia.

A pedagogia freireana apresenta-se encharcada de afetividade, o que néo
exclui a cognoscibilidade nem tampouco interfere no cumprimento ético do dever de

professor. Sobre esse pensamento, Paulo Freire (1996, p. 143) discorre:
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E preciso, por outro lado, reinsistir em que ndo se pense que a pratica
educativa vivida com afetividade e alegria prescinda da formacéo
cientifica séria e da clareza politica dos educadores ou educadoras. A

7

pratica educativa é tudo isso: afetividade, alegria, capacidade
cientifica, dominio técnico a servico da mudanca ou, lamentavelmente,
da permanéncia do hoje.

O amor e a afetividade levam também ao respeito pelos saberes dos(as)
educandos(as). Com essa postura de respeito, o dialogo “[...] ndo pode se reduzir a
um ato de depositar ideias de um sujeito no outro, nem tao pouco tornar-se simples
troca de ideias a serem consumidas pelos permutantes” (FREIRE, 2005, p. 91). S6 ha
didlogo na interacdo que afeta e mobiliza, tirando-nos de lugares ja conhecidos e
abalando ideias ja cristalizadas.

E necessario, do mesmo modo, que se tenha humildade, que representa a
aceitacdo do(a) outro(a), a capacidade de ouvi-lo(a) afetivamente, o que leva ao
respeito por suas ideias, pois sO assim é possivel reconhecer a possibilidade de
aprender com o(a) outro(a), com o(a) diferente, ndo o(a) enxergando como inferior
por ser diferente. E preciso reconhecer-se também ignorante, pois assim é possivel o
compartilhamento de saberes, da forma que nos indica a reflexdo feita por Freire
(1996, p. 67):

Como posso respeitar a curiosidade do educando se, carente de
humildade e da real compreensao do papel da ignorancia na busca do
saber, temo revelar o meu desconhecimento? Como ser educador,
sobretudo numa perspectiva progressista, sem aprender, com maior
ou menor esforgo, a conviver com os diferentes? Como ser educador,
se ndo desenvolvo em mim a indispensavel amorosidade aos
educandos com quem me comprometo e ao proprio processo
formador de que sou parte?

Além do amor e da humildade, é imprescindivel para a Educacéo Dialdgica que
haja fé nos seres humanos, “[...] fé no seu poder de fazer e de refazer. De criar e
recriar. Fé na sua vocagdo de ser mais, que ndo é privilégio de alguns eleitos, mas
direito dos [seres humanos]” (FREIRE, 2005, p. 93).

Outro alicerce dessa educacdo € a esperanca, que, de acordo com Freire
(2005, p. 94), “[...] esta na propria esséncia da imperfeicdo dos homens, levando-os a
uma eterna busca”. E essa esperanca ativa que leva & luta por humanizag3o,

esperanca que incita a acdo e impede uma postura de estagnagao.
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Por fim, Freire defende o pensar critico, através do qual se pode perceber a
realidade como processo e ndo como algo estatico. Reafirma, assim, que o dialogo é
o0 caminho que torna possivel a construgdo do ser mais, pois “Somente o dialogo, que
implica um pensar critico € capaz também de gera-lo” (FREIRE, 2005, p. 96).

Reconhecemos que outro importante fundamento da Educacdo Dial6gica
Freireana é a contextualizacdo. A contextualizacdo se manifesta de diversas maneiras
na obra freireana, das quais destacamos sua énfase na preméncia de se ter uma
leitura de mundo como pressuposto essencial a leitura da palavra, um levantamento
de temas geradores que potencializariam o ensinar-aprender mutuo, com base nos
saberes de experiéncia.

Como afirma Freire (2005), o didlogo comeca na escolha do conteddo
programético, que deve ser feita com os educandos(as) e ndo para eles(as). Pois a
“[...] inquietacdo em torno do conteudo do dialogo € a inquietacdo do conteudo
programatico da educacao” (FREIRE, 2005, p. 96). Deve-se buscar o conteudo
programatico a partir da situacdo presente, existencial, concreta dos(as)
educando(as), refletindo os varios niveis de percepcéo de si mesmos(as) e do mundo
em que e com que estao.

Essa escolha se contrapde a proposta na educacdo bancaria, na qual as
relacdes educativas geralmente se dao por uma narrativa de contetdos, que devem
ser fixados, decorados, mecanicamente repetidos. Estes conteldos da educacdo
bancaria sdo distanciados da realidade concreta vivida pelos estudantes. Neste
modelo educativo, a realidade € tratada como algo “estatico e bem-comportado”
(FREIRE, 2005, p. 65) e a experiéncia dos educandos néao tem valor. Ainda a respeito
da contextualizacdo do processo de ensino-aprendizagem, Paulo Freire (1996, p. 30)

guestiona:

Por que ndo discutir com os alunos a realidade concreta a que se deva
associar a disciplina cujo contetdo se ensina [...]? Por que nédo
estabelecer uma ‘intimidade’ entre os saberes curriculares
fundamentais aos alunos e a experiéncia social que eles tém como
individuos?.

Contextualizar o ensino é mais uma forma de valorizar o(a) educando(a) e
inseri-lo(a) de forma ativa no processo educativo, na medida em que se reconhece a

importancia do cotidiano dele(a) e manifesta-se que os conhecimentos gerados no

153




Shigunov Neto, Alexandre; Fortunato, Ivan (org.). 20 anos sem Paulo Freire: trajetorias de
‘sua pedagogia libertaria. Sao Paulo: Edicoes Hipotese, 2017.

processo de ensino-aprendizagem podem ter aplicacdo em sua vida pratica. Sobre
isso, Figueiredo (2006, p. 97) esclarece:

Contextualizar o ensino é incorpora-lo ao cotidiano, em outras
palavras, é a integracdo dos saberes académicos ao entorno da
escola, aos saberes do aluno, ao ambiente imediato ao ensino-
aprendizagem; ou simplesmente, contextualizagdo se traduz pelo
processo de produzir um saber parceiro a partir do saber inerente ao
mundo vivido dos educandos, sendo ele préprio, este mundo, o
contexto de aprendizagem. [...] contextualizar o conteudo €
reconhecer a importancia do cotidiano d@ alun@, mostrar que os
conhecimentos gerados dentro de um processo de ensino-
aprendizagem podem ter aplicacdo na vida préatica das pessoas [...].

Ao contrario da educacdao tradicional, onde se vé um propésito implicito de
dificultar o pensar auténtico, a Educagao Dialdgica busca “[...] compartilhar palavra
plena de sentido, de vida, de experiéncia derivada da praxis social. Isto implica em
dialogo sobre atividades criadoras, contextualizadas, em novas leituras, saberes
construidos em parceria, pretendendo a ‘u-topia” (FIGUEIREDO, 2011, p. 79).

No nosso entendimento, a contextualizacdo deveria ser uma pratica presente
em todas as dimensdes educativas, seja na formacdo de professores(as), seja no
cotidiano escolar ou nas praticas de instituicdes ndo escolares, pois os(as) estudantes
trazem consigo experiéncias de vida que poderiam contribuir efetivamente com a sua
prépria formacdo, bem como com a de seus(suas) parceiros(as) de aprendizagem.
discutindo sobre os saberes indispensaveis a pratica docente, conforme assevera
Freire (1996, p.22):

E preciso, sobretudo [...] que o formando, desde o principio mesmo
de sua experiéncia formadora, assumindo-se como sujeito também da
producdo do saber, se convenga definitivamente de que ensinar ndo é
transferir conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua
producédo ou a sua construgao.

Infelizmente, a educacao bancéria, tradicional, ainda esta presente mesmo nos

cursos de formagao de educadores(as), pois:

[...] ainda vemos uma predominancia de projetos de formacao de
professor@s que se apoiam na ldgica colonializante, conteudistica,
bancaria, de transferéncia de conhecimentos, tendo o professor como
Unico detentor e depositario dos saberes. Modelo este, ainda
hegemonico, que se respalda numa perspectiva técnico-instrumental,
com énfase na formacgéo de professor(a) para adaptar-se e manter as
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demandas do mercado e as regras de mercantilizacdo, com toda a
carga de exclusdo que a acompanha e a produz (FIGUEIREDO e
SILVA, 2011, p. 118).

Cremos que o ideal seria que os(as) professores(as) em formacéo inicial
pudessem conhecer a Educacéo Dialdgica Freireana ndo somente através do contato
com a sua teoria, mas também através da pratica, pois, ambas, teoria e pratica, sdo
indissociaveis, pois, segundo afirma Machado (2001, p. 226), “[...] dependendo de sua
formacéo, ele ou ela podem reproduzir o sistema ou transgredi-lo, conscientemente,

por meio de sua agao”. Esse autor reflete ainda que:

Um processo que tenha como objetivo a formacdo de um profissional
do ensino ndo poderia mais estar ancorado exclusivamente na
transmissdo do conhecimento, nem estar inserido em uma relagéo
verticalizada professor-aluno. Tal formagéo efetivaria um profissional
fadado a incapacidade de agir, de se locomover e de se adaptar as
necessidades do mundo educacional atual. (MACHADO, 2001, p.
219).

Assim sendo, acreditamos que nos cursos de formacgédo de professores(as)
devem estar presentes o dialogo, a contextualizacdo, a escolha do conteddo com e
pelos(as) educandos(as), a afetividade/amorosidade, a humildade, o respeito aos
saberes que estes(as) carregam, o estimulo a criticidade. E isto s6 pode ser acontecer
se os(as) estudantes vivenciarem, em sua formacgéo, uma préxis dialégica na qual
estejam inseridos(as) efetivamente, como autores(as) dos processos de ensinar-
pesquisar-aprender. Do contrario, sua atuacado pedagogica tendera a ser reprodutora
da educacdo dos processos de transferéncia de conhecimento, de reproducdo de
conteudos, ou seja, desumanizante, acritica, “bancaria”.

Sem essa préxis vivenciada durante o processo formador, torna-se dificil,
embora de maneira nenhuma impossivel, refletir e romper com 0s processos
opressores da educacao tradicional. Com este pensamento, colabora Machado (2001,
p. 224):

Como compreender, participar e atuar na sociedade, mais
precisamente no espago-pedagdgico, se ambos 0s contextos nédo se
encontram presentes na organizacao curricular como tema-gerador,
visto que ao longo do projeto curricular vislumbramos somente
disciplinas (obrigatérias e optativas), sem nenhum vinculo com a
realidade social?
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Além disso, na universidade deve também haver espaco para a afetividade,
para a construcdo de um saber parceiro, para a supra-alteridade, para o uso das

multiplas-linguagens, como nos traz a Perspectiva Eco-Relacional (PER).

[...] a educacdo pautada numa concepgao eco-relacional freireana
requer: a compreensdo do humano em sua multidimensionalidade:
afetiva, espiritual, cognitiva, sensitiva, sensério-motora; reconhecer a
multidimensionalidade do mundo: ecolégica, social, ética, cultural,
politica, fisica, espiritual. (FIGUEIREDO, 2011, p. 78).

Ou, ainda, no dizer de Figueiredo e Silva (2011):

A formacdo docente, quando tecida de forma relacional e
contextualizada, privilegia uma dindmica que se estabelece por meio
da dialogicidade e do compartilhamento de experiéncias, em todos 0s
niveis de socializacéo, producéo e corporificacdo de conhecimentos e
saberes. Através da vivéncia de relagcbes dialégicas, inicia-se a
percepgdo e o reconhecimento de que cada ser é unico, e que cada
um percebe de um jeito, que o € proprio; tem-se a aprendizagem do
respeito ao outro como legitimo outro, para a convivéncia solidaria e
respeitosa (FIGUEIREDO; SILVA, 2011, p. 125).

Do ideario freireano as proposicdes de uma Educacdo Emancipatéria
Na analise da contribuicdo freireana para o processo de elaboracéo (coletiva e
participativa) das Diretrizes Curriculares para o Ensino Fundamental do Sistema

Publico Municipal de Ensino de Fortaleza, destacamos 0s seguintes pressupostos:

» educacao inclui ensinar, aprender e vivenciar; apesar de poder ser exercida
em diferentes espacos sociais, € na escola que ocorre a préatica educativa
formal e intencional; a educacdo como ato politico “[...] ndo pode ser alienante;
deve ter uma acdo libertadora e, portanto, encaminhar os sujeitos para que
possam ler, interpretar e transformar o mundo (FREIRE, 1996, p. 16)”;

» uma educacgéo integral implica em formacgao integral, integrada, integradora
e intercultural; manifesta-se pelo respeito as diferencas e luta pelas
desigualdades, em direcdo a uma perspectiva interdisciplinar, na qual se
reconhece diferentes formas de saber e promove-se o confronto comunicativo
entre elas;

» valores como sustentabilidade e cuidado também s&o requeridos numa
educacgdo que se propde a desenvolver a dinamica acao-reflexdo-acéo, tendo

‘como contexto a sensibilizagdo e a vivéncia/experiéncia das pessoas, [...],
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estimulando a relacdo afetiva com a cidade, com o ambiente, ampliando a
compreensdo da magnitude dos problemas ambientais globais e suas
consequéncias no ambito local’, tecendo “redes de solidariedade entre
pessoas, escolas, comunidades, instituicdes diversas e Poder Publico” (DIAS;
TEIXEIRA, 20114, p. 100) ;

» numa educagao efetivamente popular, é importante “valorizar a ética do
educador e a bagagem cultural do educando”, compreendendo “a realidade
dos(as) educandos(as), partindo do universo cultural de cada um(a), para
adequarem o estudo da escrita e da leitura a problematizacdo dessa realidade”
(idem; ibidem, p. 102);

» educacado compreende formagao humana emancipatoria, reflexiva, critica e
transformadora; dai a necessidade de se implementar uma pratica educativa
gue contemple investigacao (de questdes e temas significativos da vida e do
universo linguistico do educando e de sua comunidade), tematizacao (analise
dos significados sociais dessas questdes e desses temas levantados) e
problematizacéo (superacdo da visdo magica e acritica do mundo), em prol de
uma postura critica e reflexiva (idem; ibidem; p. 110);

» a relevancia de atividades em grupo, pois a verdadeira aprendizagem sé
acontece na relagcdo com o outro, com o mundo; por isso a adoc¢édo de circulos
de cultura, onde “[...] pessoas reunidas numa disposi¢do circular, na qual
todos(as) se véem igualmente e sem que alguém tome um lugar proeminente,
se elabora o conhecimento por meio do dialogo”(idem; ibidem; p. 111);

» o curriculo numa perspectiva integral, em tempo integral, o que “[...] implica,
como ja manifestado, no reconhecimento da existéncia de varios saberes,
desde os legitimados pela sociedade através das instituicbes de cunho
académico, no qual a escola se insere tradicionalmente, como também os
saberes populares, cuja origem ocorre na propria comunidade” (idem; ibidem;
p. 119);

» a Arte, como manifestacdo de ética e de estética (FREIRE, 1996), permite a
vinculagcdo de ideias, signos e sentimentos, estimula a elaboracdo de
conhecimento e promove a consciéncia da pluralidade social. Assim, “[...] o
ensino de Arte centra-se no desenvolvimento intelectual do estudante em todas
as suas dimensdes, tornando-o um agente de transformacao critico, criativo e

produtivo dentro de seu processo de formacéo e de autonomia, capaz de refletir
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sobre seus atos e exprimir suas ideias, sendo estas atitudes politicas
respaldadas pela ética universal” (DIAS; TEIXEIRA, 2011b, p. 25);

» ha que se ter, em educacgao, sensibilidade e criatividade, pois, uma educagao
como pratica humana nao se concebe ser fria, sem alma (idem; ibidem; p. 28),
onde “[...] os sentimentos e as emogdes, os desejos, 0os sonhos devessem ser
reprimidos por uma espécie de ditadura racionalista” (FREIRE, 2005, p. 165);
» uma educagao pela praxis (agao-reflexdo-acao — o fazer e o repensar critico
sobre esse fazer) implica numa “[...] dindmica entre o agir € o pensar, entre o
pensar e o agir, num movimento que pretende a ampliacéo do que se faz rumo
a uma analise critica que visa a transformacgéo dos propésitos e necessidades
revelados” (DIAS; TEIXEIRA, 2011b, p. 85);

» nosso corpo “[...] curioso que se entrechoca e se entrelaga com outros
corpos carrega em si a capacidade de se constituir relacionalmente, de inteligir
0 mundo, 0s movimentos, a quietude, 0s sons e 0s siléncios, de intervir técnica,
ética, estética, cientifica e politicamente”(...) como afirma Paulo Freire (2005),
consciéncia e mundo se reconhecem como entrelacos de ser e saber (DIAS;
TEIXEIRA, 2011a, p. 86);

» “[...] toda acao educativa € um ato politico, que leva a um compromisso social
de transformacéo e libertacdo. A politicidade é aquela que concebe a educacao
como problematizadora, fundada na relacdo dialégica e dialética entre
educador e educando, que ao dialogar e politizar problematizam e aprendem
juntos” (DIAS; TEIXEIRA, 2011a, p.89);

» “[...] todos os alunos chegam a escola com um saber peculiar”, cabendo ao
professor “promover a integracdo saber cientifico e saber popular” (DIAS;
TEIXEIRA, 2011a, p. 138);

» “[...] a renovacao de praticas pedagogicas exige de modo especial uma
opcao politica, como disse Paulo Freire (1996), para compreender que a
Histéria € um tempo de possibilidades e ndo de determinismos, sendo
necessaria uma atitude dialégica com diferentes fontes e linguagens, para
romper com abordagens cristalizadas de Histéria” (DIAS; TEIXEIRA, 2011b, p.
179).
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Conforme exposto, anteriormente, SG0 proposi¢cdes essenciais para atender
uma necessaria perspectiva educativa dialégica freireana: a amorosidade, a
humildade, a fé, a esperanca no ser humano e uma atitude critica ante a realidade a
ser transformada. Em conjunto, estes principios nos remetem ao fortalecimento de
uma cultura dos direitos. Deste modo, as proposi¢des para a Educacao de Jovens e
Adultos (EJA) assentaram-se na defesa de direitos, sendo o primeiro deles aquele
garantidor dos demais — o direito a educacao. A proposta buscou, no percurso de seu
campo, ensinamentos para oferecer ao educando uma educacdo comprometida com
o desvelamento da realidade e sua transformacé&o. A educacéo é compreendida como
ato politico, ndo alienante. Numa acdao libertadora, os sujeitos aprendentes, docentes
e discentes, se encaminham para uma leitura e interpretacéo critica da palavra e para
acOes concretas visando a transformacéo da realidade.

Vejamos as peculiaridades da proposta de Educacao de Jovens e Adultos, a
partir da apreciacdo do documento? final produzido.

A proposta para a Educacéo de Jovens e Adultos assume os fundamentos da
Educacédo Popular, com base em Paulo Freire, pautando-se pelos seguintes principios
Epistemopedagdgicos: flexibilidade curricular (dinamismo e disponibilidade para o
Novo no espaco-tempo pedagdgico); dialogicidade (compreendida como fundamento
da acdo educativa, principio politico, epistemolégico e metodoldgico); participacéo
(induz a acéo de estar junto, de compartilhar, de interagir, e envolver-se com a atuacao
coletiva, superando a pratica meramente de transmissdo de conhecimento);
horizontalidade: a relagéo entre educador e educando assume uma expressdo nao
hierarquizada, mesmo reconhecendo as diferencas nas funcdes, papéis e saberes;
autonomia: capacidade para organizar e gerir sua propria aprendizagem, formacéao
do pensamento critico na leitura da realidade e expresséao da propria opinido sobre os
fatos; igualdade e liberdade (pressupostos fundamentais da garantia de direitos);
criticidade: leitura e interpretacdo da realidade, na busca da razéo de ser, de forma
reflexiva, consubstanciando a educacdo como um ato politico; contextualizacéo:
adequada relacdo entre os saberes do cotidiano — mundo vivido com os saberes
académicos — mundo pensado.

Como orientacdo metodoldgica, € sugerida a seguinte dinamica, desenvolvida

por fases interligadas:

24 Adaptado de DIAS e TEIXEIRA, 2011a, p.103-112.
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e Investigacdo — busca conjunta entre educador e educando das questdes e
temas mais significativos da vida do educando, dentro de seu universo
vocabular e da comunidade onde ele vive;

e Tematizacdo — momento da tomada de consciéncia do mundo, mediante a
analise dos significados sociais dos temas e pontos suscitados; e

e Problematizacdo — etapa em que o(a) educador(a) desafia e inspira o(a)
educando(a) a superar a visdo magica e acritica do mundo, para uma postura

critico-reflexiva.

Em seguida, sdo sugeridos procedimentos para serem aprofundados quando
da (re)elaboracdo das propostas pedagogicas nas escolas e nos encontros
formativos. Segue uma ilustracdo para o caso da EJA |. 12 fase: levantamento do
universo vocabular do grupo; 22 fase: escolha das palavras selecionadas, seguindo
os critérios de riqueza fonética, dificuldades fonéticas; 32 fase: criacao de situacdes
existenciais caracteristicas do grupo; 42 fase: criacdo das fichas-roteiro que
funcionam como roteiro para os debates e 52 fase: criacao de fichas de palavras para
a decomposicao das familias fonéticas correspondentes as palavras geradoras.

Nos casos da EJA 2 e EJA 3 propde-se uma adaptacéo da proposta freireana,
guando as atividades didatico-pedagodgicas podem seguir a seguinte sequéncia: a)
investigacdo dos temas geradores — inicia-se pelo levantamento das situacfes-
limites”® inerentes ao lugar de origem dos(as) educandos(as) e/ou do entorno da
escola. Os temas geradores selecionados servirdo de base para a abordagem dos
conteudos nas diversas areas do conhecimento, contextualizando-os e
problematizando criticamente a realidade, potencializando opc¢des e solucdes. Nos
circulos de cultura, vivencia-se o diadlogo para (re)significa-los na realidade daquela
turma e desencadear a ligacdo com o0s conteudos a serem trabalhados; b)
incorporagcdo dos desafios das situagcdes-limites — uma vez identificado, cada
tema gerador passa a ser estudado em sua problematizacdo, contexto de origem,
contextos de interlocugéo, entendimento literal, entendimento simbolico, questdes
afins etc. Portanto, o tema gerador é tratado como intermediario para a aprendizagem
de conhecimentos/conteudos, por meio de um dialogo com a realidade do entorno; c)
0s novos desafios — ao dialogar acerca dos temas geradores, enseja-se 0 momento
de desafiar os limites da situacéo, problematizando as questdes e propondo opc¢des

gue redundem em atos-limites, meios superadores das dificuldades identificadas
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mediante um conjunto de informag¢des, conhecimentos e saberes potencializados por
meio da dialogia; e c) conscientizacdo — a dialogia acerca dos diversos temas
surgidos potencializam um processo educativo que esta além da codificacdo e
decodificacdo de palavras e conceitos. Intencionalmente, educadores e educandos,
mediatizados pelo mundo e pelos conhecimentos que circularam em interacao,
possibilitam a conscientizagao/politizagcdo acerca das relacbes de opressao e de
libertacao.

Em todos os segmentos da EJA devem ser trabalhados os seguintes eixos
tematicos: identidade, cultura, género e etnia; organizacdo social e relacdes sociais;
meio ambiente e cidadania; trabalho, tecnologia, consumo e sustentabilidade; saude
e qualidade de vida; e cultura de paz.

A EJA ndo é uma modalidade voltada para suprir o tempo perdido, mas para
contribuir, permanentemente, na formacdo ampla de jovens, adultos e idosos,
respeitando a dimensé&o holistica do ser humano e garantindo seu prosseguimento
nos estudos. Nesta perspectiva, ha que se repensar toda uma cultura escolar,
reformulando crencas e ressignificando teorias de modo a consolidar uma auténtica
confianga na capacidade de todos de aprender e ensinar. Exige uma aproximagao
com o universo dos(as) educandos(as), identificando e valorizando suas expectativas
e sua cultura. Para consolidar uma experiéncia como essa, “[...] faz-se necesséaria uma
sélida formacdo docente que inclui, necessariamente, uma abertura dialégica
intercultural” (OLINDA, 2013, p. 02).

A guisa de concluséo

As reflexdes aqui apresentadas revelam possibilidades de incorporacdo da
dialogicidade na educacao béasica, em seus diferentes niveis e modalidades. O recorte
que fizemos dessa relagcdo, ao discutirmos mais detalhadamente a Educacéo de
Jovens e Adultos, € um exemplo. No caso das Diretrizes Curriculares para o Ensino
Fundamental do Sistema Publico Municipal de Ensino de Fortaleza (DIAS; TEIXEIRA,
201l1a e 2011b), ela se manifesta, na pratica e na teoria, desde sua elaboracéo, fruto
de um trabalho coletivo e colaborativo, aos fundamentos da proposta, como vimos
anteriormente. Educacéo e dialogicidade se interinfluenciam: o didlogo é o ponto de
partida para uma educacdo mais adequada ao cenario proporcionado pelo advento
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do século XXI, sobretudo para combater a dominagdo, o conservadorismo, a
exploracdo e intimidagdo que os novos tempos ressuscitaram?® e que nos assustam.

Ao nosso ver, a relevancia do estudo que ora apresentamos reside na producao
de novos olhares para praticas pedagodgicas dialdgicas, que podem (e devem) ser
vivenciadas nas escolas (Educacdo Bésica a educacdo Superior), bem como na
necessidade de aprofundamento de uma reflexdo sobre o pensamento de Paulo
Freire, ainda tdo pouco conhecido/estudado/pesquisado em metodologias de ensino
e de avaliacdo, planejamento, gestdo, curriculo. Criar um ambiente em que a
educacdo Dialdgica Freireana possa se estabelecer tem o valor de conquista, de
comprometimento, de trabalho efetivamente pedagdgico, de aprendizado significativo,
da invencéao e reinvencdo de conceitos e significados, em busca de uma sociedade
mais justa. Ou, como nos diz Paulo Freire, acerca de uma educacéo libertadora, para
quem o importante € que os homens se “[...] sintam sujeitos de seu pensar, discutindo
0 seu pensar, sua propria visdo de mundo, manifestada implicita ou explicitamente,
nas suas sugestdes e nas de seus companheiros” (FREIRE, 2005, p. 141).

Portanto, concluimos destacando a relevancia e a necessidade da proposta
freireana, que se apresenta como possibilidade fecunda para a superagdo das
relacbes de opressao, melhor dizendo, para a construcdo de relacées educativas
libertadoras, assentadas na amorosidade e na conscientizacdo critica de todos os
envolvidos, especialmente, como jA o afirmamos, nesses tempos em que a
intolerancia e o conservadorismo ameacam reinar. Ressaltamos o papel da educacéo
na construcédo de uma sociedade mais equanime e justa, pois, como salientou Freire
(1992, p. 32), “a educacgao sozinha, porém, ndo faz a transformacéo do mundo, mas

esta a implica”.
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Capitulo 12 — O LEGADO DE PAULO FREIRE PARA O ENSINO DE FISICA:
ESTUDO DE REVISAO BIBLIOGRAFICA

Ivan Fortunato

Carolina Rodrigues Cunha

Como poderia a pedagogia freireana contribuir para as especificidades do
ensino de fisica? Eis o questionamento que motivou a escrita deste estudo de revisao,
para este livro que homenageia o trabalho de Paulo Freire, in memorian. Nossa
motivacdo partiu da premissa de que as ideias freireanas de educacéo, ainda que
amplamente difundidas nos cursos de licenciatura, parecem ser apresentadas de
maneira tangencial na formacédo de professores de fisica. Dessa forma, os futuros
professores tomam contato com suas principais ideias, sem que essas sejam
incorporadas no fazer pedagogico das aulas de fisica.

Para tentar encontrar respostas, realizamos uma busca em trés importantes
repositérios nacionais de pesquisas académicas: o banco de teses da Capes, 0s
periddicos com alto indice no webqualis (entre A1 e B2), e 0 google académico.
Embora milhares de artigos, teses e dissertacfes que tratam da pedagogia freireana
possam ser localizados, a maioria aborda o ensino de ciéncias, sem focar naquilo que
€, essencialmente, da fisica. Outra recorréncia nesses trabalhos é a afirmacdo a
respeito da necessidade de contextualizagcdo de conteddos sem, no entanto,
esclarecer como se da a contextualizacdo (muitos, por exemplo, falam sobre abordar
o cotidiano dos estudantes sem, contudo, explicar como seria essa abordagem para
além de mera exemplificacdo das coisas). H4, ainda, muitas mencfes ao ensino por
meio de problematiza¢des, mas, em sua maioria, tratam a pedagogia freireana como
um modelo causa-feito. Nesse modelo, parte-se de “conhecimentos prévios” ou
“concepcgdes alternativas” por meio de um diagndstico formal (questionarios, provas
ou outro meio documental), seguido da execucao de atividades que visam instruir os
estudantes nos conhecimentos cientificos. A Ultima etapa é a repeti¢do do instrumento
utilizado para diagnadstico, cujas respostas dadas pelos estudantes irdo comprovar a
eficacia da acao.

Dessa forma, decidimos reduzir a pesquisa para uma combinacéo de termos

gue pudessem especificar ainda mais o legado freireano para as peculiaridades do
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ensino de fisica. Utilizamos, portanto, os seguintes termos como descritores: “Paulo
Freire”; “freireano”; “freireana” e “ensino de fisica”. Na sequéncia, tomamos como filtro
de selecdo a presenca expressa destes descritores nos titulos dos manuscritos.
Assim, o que eram milhares de trabalhos académicos para serem revisados, foram
sumariados em apenas quatro: Delizoicov Neto (1983); Gehlen et al (2012); Suitil,
Carvalho & Alves (2013) e Solino e Gehlen (2015).

Para desenvolver este capitulo, primeiro elencamos as contribuicbes mais
fundantes de Paulo Freire para a educacao escolar. Na sequéncia, apresentamos as
especificidades dos artigos localizados, os quais trazem os termos “ensino de fisica”
e “Paulo Freire” (ou “freireano/a”) no titulo, inventariando-os. Ao final, fica a esperanca
de que o legado freireano para o ensino de fisica seja retomado em novas pesquisas,
resultantes, principalmente de militancias na escola basica, onde a transformacao
delineada, desejada e batalhada por Paulo Freire, ainda n&o foi plenamente

conquistada.

Sobre o legado de Paulo Freire

A primeira pergunta que poderia fazer, pensando no legado de Paulo
Freire é esta: Que legado um educador pode nos deixar? Pode nos
deixar livros e idéias, teorias e praticas, mas, tratando-se de Paulo
Freire, devemos destacar sobretudo um espirito, uma forma de ser e
de estar no mundo. Acima de tudo ele nos deixou como heranca um
espirito de solidariedade. Ele nos deixou uma rica biografia. Paulo nos
encantou com a sua ternura, sua dogura, seu carisma, sua coeréncia,
seu compromisso, sua seriedade. Suas palavras e suas ag¢des foram
palavras e acoes de luta por um mundo “menos feio, menos malvado,
menos desumano”. Ao lado do amor e da esperanca, ele também nos
deixou um legado de indignacgéo diante da injustica. Diante dela, dizia
que nao podemos “adocicar” nossas palavras (Gadotti, 2000, p. 232).

N&o ha duvidas de que Paulo Freire foi um dos mais notérios pensadores da
educacéo brasileira, tendo influenciado académicos todo mundo. Por isso, devemos
concordar com Gadotti (2000) ao atestar que Paulo Freire marcou sua passagem
terrena com uma forma de ser e estar, cuja presenca ultrapassou a alfabetizacéo de
adultos, indo muito além dos muros escolares: Paulo Freire escreveu sobre a vida dos
“oprimidos”, e como 0 ensino e a aprendizagem sao elementos fundamentais para a
conscientizacdo da propria vida e, portanto, mecanismos de enfrentamento das
condi¢cbes culturais impostas. Nesse sentido, a pedagogia do oprimido tem como

objetivo promover uma leitura de mundo mais esclarecedora, ou seja, potencializar as
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acOes de ver, pensar e compreender a forma de organizag&o social na qual cada um
esta inserido. Isso é vélido tanto para o educando quanto para o educador, pois,
segundo o proprio Paulo Freire (2011), o efetivo exercicio de uma pedagogia que
promova a formacdo do pensamento critico e da educacao para a cidadania, € uma
pedagogia que se desenvolve com, e ndo para as pessoas; isto €, uma construcao
de saberes que somente acontece no dialogo entre seres humanos.

Dessa forma, o educador reiteradamente expressava sua oposicdo a educacao
tradicional e suas possiveis metaforas: o aluno como “vasilha”, o conteudo disciplinar
como “depdsito bancario”, dentre outras. Tais metaforas, por sua vez, representam
uma forma de ensinar unidirecional, hierarquica, reprodutiva, sedativa, decorativa e
passiva. Nessa maneira de educar, o professor fala sobre os conteddos sem
contextualiza-los, sem permitir discussao ou didlogo, como se estivesse apresentando
verdades absolutas. Nessa educacdo caracterizada pela narracdo, repeticdo e
memorizacao, o educador é visto como um agente inquestionavel. E o educando?
Apenas um recipiente de fatos narrados. Claro que ndo podemos esquecer de que 0s
educadores tém curriculos a serem cumpridos e outras regras impostas, como
avaliacOes periddicas para aprovacao ou retencao, que tende a ofuscar e/ou inibir uma
pratica pedagdgica critica. Nesse sentido, parece que a escola, no papel de instituicdo
educacional legitimada pela sociedade, tem capital funcéo opressora. Mas, como essa
qguestdo ja foi tratada com mais propriedade em texto especifico sobre a escola
(Fortunato, 2016), podemos focar na heranca pedagogica deixada por Paulo Freire.

Assim, na perspectiva da pedagogia do oprimido, Paulo Freire (2011) entendia
que a acao educativa e politica deveriam se dar por meio de temas geradores para
motivar o dialogo e a curiosidade. Esta, por sua vez, se torna base para a vontade de
examinar o proprio meio social e cultural, as proprias vivéncias e conhecimento de
mundo, para, dessa forma, reconhecer-se. Logo, a pedagogia do oprimido, trata-se
de uma educacado que ndo é centrada nos conteudos, mas, nas pessoas, permitindo
que cada um se reconhegca como agente, como trabalhador, como produtor da
histéria. Enfim, como sujeito do mundo.

Gadotti (2000), ao escrever sobre o Instituto Paulo Freire, havia apontado oito
principios que podem ser localizados na educagdo como pratica da liberdade,

conforme esquadrinhada por Paulo Freire. Esses principios séo:
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(1.) Partir das necessidades dos alunos; (2.) Instituir uma relacdo
dialégica professor-aluno; (3.) Considerar a educagédo como producéo e
nao como transmissao e acumulacao de conhecimentos; (4.) Educar para
a liberdade e para a autoznomia; (5.) Dar énfase nas condicBes
gnosiolégicas da pratica educativa; (6) Defender a educagdo como um ato
de dialogo no descobrimento rigoroso, porém, por sua vez, imaginativo,
da razdo de ser adas coisas; (7) A nocdo de uma ciéncia aberta as
necessidades populares; (8) O planejamento comunitario e participativo
(Gadotti, 2000, p. 232).

Assim, esses principios bem delineiam o legado de Paulo Freire, cuja
pedagogia pode ser qualificada como uma pedagogia critica (no sentido de
compreensao da sociedade), E uma pedagogia libertadora (ao possibilitar que cada
um se sinta como sujeito no e do mundo), E uma pedagogia politica (pois trata de
esclarecer como se da a organizacdo coletiva da sociedade), E uma pedagogia
dialégica (ao permitir gue educadores e educandos construam saberes e sentidos a
partir da troca de experiéncias e conhecimento), E uma pedagogia da autonomia (ao
focar no ser, ao invés do memorizar e do reproduzir).

Todas esses distintos predicados foram sendo elaborados a partir de uma vida
de pratica dedicada a educacdo, na qual o conjunto de sua obra, atestou Osmar
Favero (2007, p. 40), “nao apresenta contradigdes”. Segundo esse autor, a obra de
Paulo Freire sempre esteve ligada a alguns principios fundamentais, ou categorias.
Trata-se de palavras-chave, que concentram seus ideais, como libertacao, identificada
pelo proprio Paulo Freire no extenso trabalho de alfabetizacdo de adultos, por causa
de sua praxis, que é a pratica educativa guiada pela triade reflexdo-acao-reflexao.
Outras categorias basilares da obra freireana, identificadas por Favero (2007), séo a
esperanca, a conscientizacdo, o didlogo e a ética, todas conduzindo uma praxis
orientada pela cultura.

Tais principios e categorias da educacdo freireana constituem um rol
pedagodgico ainda valido, pois, a educacao escolar esta muito aquém dos ideais pelos
guais Paulo Freire aspirava. Por isso, muitas obras de Paulo Freire, como a
“Pedagogia do oprimido” (2011), “Pedagogia da autonomia” (1996), “Pedagogia da
esperancga” (1992), “Educagao como pratica da liberdade” (1967), dentre outras, ainda

séo leituras obrigatérias nos cursos de formacéo inicial de professores.
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A influéncia de Paulo Freire para o Ensino de Fisica

Da busca por textos que correlacionem expressamente no titulo a relacao entre
o educador Paulo Freire e a pratica do Ensino de Fisica, quatro trabalhos foram
localizados. Para inventariar esses trabalhos, utilizamos o mesmo modelo de
decomposicao apresentado em Silva & Fortunato (2016): titulo, ano e local de
publicacdo, formacao e instituicdo dos autores e sintese qualitativa — dados referentes
a época da publicacdo do manuscrito. De acordo com o foco deste trabalho, incluimos
dois qualitativos: a presenca de Paulo Freire na discussdo, e a especificidade do
ensino de fisica tratada no artigo. Dessa forma, temos quatro descri¢cdes e sinteses
analiticas, uma para cada artigo encontrado no levantamento realizado, cujos dados

estdo expostos no quadro 01.

Quadro 01. Paulo Freire e Ensino de Fisica

Artigo 01: Ensino de Fisica e a concepcao freireana da educacao

Ano e local de publicagédo: Revista Brasileira de Ensino de Fisica, periodico da
Sociedade Brasileira de Ensino de Fisica, 1983

Autor: Demétrio Delizoicov Neto (licenciado em fisica com doutorado em educacéo)
Instituicdo: Universidade de Taubaté, Taubaté/SP

Sintese: O autor apresenta o relato de uma experiéncia na formacgéo de professores
de ciéncias do ensino fundamental e na preparacéo de material didatico, desenvolvida
em Guiné-Bissau entre os anos 1979 e 1981.

Ideias de Paulo Freire: O autor trabalha com a educacdo problematizadora ou
dialégica, focando na “definicdo conjunta do conteudo programatico” (p. 85). Assim,
parte-se de um tema gerador para a elaboracdo de uma investigacdo tematica,
originada do dialogo sobre a viséo da realidade do ponto de vista dos educandos.
Especificidade do Ensino de Fisica: Alavanca, equilibrio de for¢cas, momento,
trabalho, energia, principio dos trabalhos virtuais e dindmica do corpo rigido.

Artigo 02: O pensamento de Freire e Vygotsky no Ensino de Fisica

Ano e local de publicacdo: Experiéncias em Ensino de Ciéncias, periédico do
Instituto de Fisica da Universidade Federal do Mato Grosso, 2012

Autores: Simoni Tormolhen Gehlen (licenciada em fisica com mestrado e doutorado
em educacao cientifica); Karine Raquiel Halmenschlager (licenciada em fisica com
mestrado e doutorado em educacao cientifica); Aniara Ribeiro Machado (licenciada
em fisica com mestrado em educacao cientifica) & Milton Antonio Auth (licenciado em
fisica com doutorado em educacao)

Instituicdo: Universidade Estadual de Santa Cruz, Ilhéus/BA; Universidade Federal
de Santa Catarina, Florianépolis/SC; Universidade Regional do Noroeste do Estado
do Rio Grande do Sul, ljui/RS & Universidade Federal de Uberlandia, Ituiutaba/MG
Sintese: Os autores realizaram um trabalho de levantamento sistematico dos
trabalhos apresentados nos mais importantes congressos nacionais de ensino de
fisica — o Simpoésio Nacional de Ensino de Fisica (SNEF) e o Encontro Nacional de
Pesquisa em Ensino de Fisica (EPEF) — e nos periédicos mais significativos, sendo
Revista Brasileira de Ensino de Fisica e o Caderno Brasileiro de Ensino de Fisica.

169




Shigunov Neto, Alexandre; Fortunato, Ivan (org.). 20 anos sem Paulo Freire: trajetorias de
‘sua pedagogia libertaria. Sao Paulo: Edicoes Hipotese, 2017.

Buscaram, nos trabalhos apresentados e publicados entre 2003 e 2008, aqueles que
se apoiaram em Paulo Freire, Vygotski e/ou em ambos. Especificamente sobre a base
tedrica de Paulo Freire, localizaram 4,8% do total da producéao, indicando que a maior
contribuicdo do educador estaria centrada na formacdao inicial de professores e nas
discussbes acerca do curriculo.

Ideias de Paulo Freire: Com base no livro “A pedagogia do oprimido”, os autores
centram a analise na ideia de educacao problematizadora, que seria aquela que
busca “abordar questdes que emergem de situa¢cbes que fazem parte da vivéncia dos
educandos e relacionados as contradigdes existenciais” (p. 79).

Especificidade do Ensino de Fisica: nenhuma.

Artigo 03: Formagéao de professores e pesquisa em ensino de Fisica em perspectiva
freiriana: consideragdes sobre processo de problematizagéo da pratica educacional
Ano e local de publicacdo: Revista Lus6fona de Educacéo, publicagdo do Centro
de Estudos Interdisciplinares em Educacdo e Desenvolvimento, da Universidade
Lusofona, Lisboa, Portugal, 2013 — dossié sobre Paulo Freire e o Ensino Superior
Autores: Noemi Sutil (licenciada em fisica com doutorado em educacdo para a
ciéncia), Lizete Maria Orquiza de Carvalho (licenciada em fisica com doutorado em
educacédo) & Jodo Amadeus Pereira Alves (licenciado em fisica com doutorado em
educacao para a ciéncia)

Institui¢c&o: Universidade Tecnoldgica Federal do Parana & UNESP, Bauru
Sintese: Os autores apresentam os resultados de um processo educativo, realizado
no ambito da formagéo inicial de professores de fisica. Trata-se da andlise de trés
reunides de trabalho para elaboragéo de pesquisas em ensino de fisica, cujo trabalho
foi coletivo e envolveu o dialogo entre estudantes e professores e entre 0s proprios
estudantes.

Ideias de Paulo Freire: Os autores trabalharam com uma perspectiva nomeada de
dialégico-problematizadora freireana. O livro principal de consulta foi “A pedagogia do
oprimido”, sobre o qual mencionaram a agao transformadora e a possibilidade de
educandos e educadores histroricizarem-se a partir do didlogo e da construgéo
coletiva de saberes a respeito das condi¢des existenciais.

Especificidade do Ensino de Fisica: nenhuma.

Artigo 04: O papel da problematizagdo freireana em aulas de ciéncias/fisica:
articulacbes entre a abordagem tematica freireana e o ensino de ciéncias por
investigacao

Ano e local de publicacéo: Ciéncia & Educacdo, peridodico do Programa de Pos-
Graduacédo em Educacéao para a Ciéncia da UNESP de Bauru, 2015

Autoras: Ana Paula Solino (licenciada em pedagogia com mestrado em educacéo
em ciéncias) & Simoni Tormélhen Gehlen (licenciada em fisica com mestrado e
doutorado em educacéo cientifica)

Instituicdo: Faculdade de Educacao da USP, Sdo Paulo/SP & Universidade Estadual
de Santa Cruz, Ilhéus/BA

Sintese: O texto € a analise de uma experiéncia realizada com estudantes da 52 série,
de uma escola publica municipal. Por meio da contextualizacdo e problematizacao
freireana, foram desenvolvidas vérias atividade sobre as aguas do rio da cidade,
durante um periodo de dois meses.

Ideias de Paulo Freire: Além da pedagogia dialégica-problematizadora, as autoras
utilizaram as ideias de Investigacdo e Reducdo Tematica, apresentadas no livro “A
pedagogia do oprimido”.

Especificidade do Ensino de Fisica: Massa, volume, densidade e pressao
hidrostatica.
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Ao analisar os dados expressos no quadro 01, observamos que, com excecao
do artigo 03, que foi publicado em uma revista de educacdo em um dossié sobre Paulo
Freire e Ensino Superior, os trabalhos que apresentam a relacéo entre o pensamento
freireano e o Ensino de Fisica foram publicados em periodicos especificos da érea,
apresentando coeréncia tematica. Com relacdo a seus autores, oito de nove séo
licenciados em fisica (sendo uma licenciada em pedagogia), sete possuem o titulo de
doutor e dois o titulo de mestre, todos em educacéo ou educacao para ciéncia (ou
area correlata). A formacéo e titulacdo dos autores também apresentam coeréncia
tematica, sendo que ha uma expressa correlacdo interdisciplinar entre fisica e
educacao.

Metodologicamente, o artigo 02 utilizou-se do levantamento sistemético,
enquanto os artigos 01, 03 e 04 foram construidos a partir de relatos de experiéncia,
tornando-se o instrumento de pesquisa preferido para identificar a presenca da
pedagogia freireana no ensino de fisica. Teoricamente, o livro “A pedagogia do
oprimido” foi presenga unanime, assim como a ideia de educagao problematizadora e
dialdgica.

Por fim, ao tratar especificamente do ensino de fisica, observamos que no
artigo de Delizoicov Neto (1983), conceitos, féormulas e teorias sobre alavanca,
equilibrio e outros, foram incorporados apés longos debates sobre o modelo de
producdo na Guiné-Bissau. Por um lado, as reflexdes a partir dos temas geradores,
ainda que de fundamental importancia para a compreensao do mundo, o autor ndo
conseguiu determinar como a fisica, de forma especifica, possa estimular a
transformacado. Por outro, no entanto, Delizoicov Neto (1983) demonstrou como o
estudo da fisica pode ser apresentado aos estudantes, a partir de seu conhecimento
de mundo, dando, assim importante passo para a incorporacdo da perspectiva
freireana no ensino de fisica.

Gehlen et al (2012), na pesquisa de levantamento bibliografico, ndo abordam
nenhum conhecimento especifico da fisica. No entanto, os autores sustentam que a
pedagogia freireana poderia contribuir para o ensino de Fisica, tanto na formacgéo de
professores e quanto na formulacéo de estratégias de ensino dialogadas.

Sutil, Carvalho & Alves (2013) ndo trouxeram nada especifico sobre fisica,
focando apenas no dialogo freireano para construcdo de trabalhos de conclusdo de

curso na licenciatura em fisica.
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Por fim, Solino & Gehlen (2015) desenvolveram uma atividade pratica para
investigar a educacéo dialégica-problematizadora de Paulo Freire. Assim, ao tratarem
dos conceitos de fisica de massa, volume, densidade e pressao hidrostatica, estes
foram problematizados a partir do rio da cidade, poluido e navegavel, para discutir
porque alguns objetos afundavam, enquanto os barcos néo. Isso fez com que as
criangas passassem a perguntar e a se interessar pela propria agua do rio. Na
sequencia, foi abordada a presenca da agua em casa, da caixa d’agua e a origem da
agua que saia da torneira. Dessa forma, as autores conseguiram problematizar os
conceitos de fisica e provocar o interesse e a curiosidade, demonstrando, com este
projeto, como a pedagogia freireana pode ser incorporada ao ensino de fisica, fazendo
com que a teoria tenha significado e que tal significado seja incorporado, levando a

novas investigacfes para compreensao do proprio cotidiano.

Consideracdes finais

O dialogo n&o & um produto histérico, € a propria historicizac&o. E ele,
pois, 0 movimento constitutivo da consciéncia que abrindo-se para a
infinitude, vence intencionalmente as fronteiras da finitude e,
incessantemente, busca reecontrar-se além de si mesmo (FREIRE,
2011, p. 10).

Dialogo, para Paulo Freire, € o encontro entre os saberes do professor e dos
estudantes sobre um tema em comum. Este, originado do cotidiano e colocado em
evidéncia para o confronto. Dessa forma, e somente dessa forma, a educacao assume
seu potencial transformador.

Nesta pesquisa, fizemos uma busca especifica na producdo académica
nacional: manuscritos cujos titulos expressassem a relacdo entre a pedagogia
freireana e o ensino de fisica. Um recorte incapaz de demonstrar o efetivo legado de
Paulo Freire para o ensino de fisica, mas, por outro lado, capaz de evidenciar como
suas ideias de educacdo poderiam servir de motivador para uma acédo docente
baseada na historicizagéo.

Assim, mesmo com as possiveis lacunas deixadas por essa busca arbitraria,
foi possivel identificar que a pedagogia do oprimido pode ndo ser mera refragdo de
um discurso pedagogico politicamente corrente. Os relatos de experiéncia mapeados
demonstram possibilidades da educacao transformadora, coadjuvante na promoc¢éao
da autonomia, como pratica de liberdade, como centelha de esperanca — predicados

da pedagogia de Paulo Freire.
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Ainda assim, parece que o ensino de fisica fundamentado por essa pedagogia
que conscientiza a sociedade para suas proprias contradicées ainda precisa continuar
em busca de sua proépria identidade. Isso é particularmente importante para docentes
e estudantes dos cursos de licenciatura, pois, na formacéao inicial de professores de
fisica, o legado de Paulo Freire pode se tornar ingénua quimera, ou entendida como

energia potencial.
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